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RESUMO

O trabalho analisa as praticas educativas dos professores indigenas Tembé da aldeia Cajueiro,
localizada na Terra indigena Alto Rio Guamd, municipio de Paragominas, no ensino da
disciplina Geografia, no contexto da Escola Municipal Maria Francisca Tembé . A pesquisa
buscou compreender como se da a articulagdo entre a educacéo escolar indigena e as praticas
educativas presentes nos processos de transferéncia de saberes, que caracterizam a educacao
indigena que é realizada pelos moradores da aldeia. Para isso, buscou-se compreender como
0s moradores percebem o espaco geografico, a concepcdo sobre o territorio e os varios
sentidos que estes possuem; sua cosmografia que inclui o mundo material, seres da natureza e
também o mundo espiritual, onde a agéncia de seres extra-humanos é considerada na
delimitacdo das fronteiras do territdrio e dos espacos de atuacdo. O conhecimento desses
diferentes espacos, e da agencia desses diferentes seres alterando e delimitando fronteiras, foi
importante para compreender as percepcdes sobre o ambientes e formas de interacdo com a
natureza, e como tudo isso é representado e adaptado no ensino da Geografia realizada em
sala de aula. A pesquisa foi realizada com utilizacdo de varios métodos para a coleta dos
dados, que inclui a observacdo participante, realizacdo de entrevistas e metodologias
participativas, como a elaboracdo de mapas, e observacdo das praticas educativas dos
professores dentro e fora da escola. A pesquisa permite concluir que a educacdo escolar
indigena ndo pode ocorrer sem a participacdo de todos os membros da comunidade, e sem
levar em consideracdo o conhecimento e respeito as categorias e conceitos locais. Ou seja, é
necessario compreender categorias e conceitos Tembé que configuram sua geografia, para
perceber como sdo utilizados no processo educativo que ocorre no espago da escola, que é
realizado pelos professores indigenas.

Palavras — Chaves: Educacdo, Educacdo Escolar indigena, Geografia, Percepcdo ambiental,
Tembé.



ABSTRACT

This work analyzes the educational practices of the Tembé indigenous teachers of the
Cajueiro village, located in the Alto Rio Guama Indigenous Territory, in the municipality of
Paragominas, in the teaching of the Geography discipline, in the context of the Maria
Francisca Tembé Municipal School. The research sought to understand how the articulation
between indigenous school education and the educational practices present in the knowledge
transfer processes that characterize the indigenous education that is carried out by the
residents of the village. To do this, we tried to understand how the inhabitants perceive the
geographic space, the conception about the territory and the various senses that they have; Its
cosmography that includes the material world, beings of nature and also the spiritual world,
where the agency of extrahuman beings is considered in the delimitation of the borders of the
territory and the spaces of action. The knowledge of these different spaces, and the agency of
these different beings changing and delimiting boundaries, was important to understand the
perceptions about the environments and forms of interaction with nature, and how all this is
represented and adapted in the teaching of Geography held in room class. The research was
carried out using several methods for data collection, which included participant observation,
interviews and participatory methodologies, such as mapping and observing the educational
practices of teachers in and out of school. The research concludes that indigenous school
education can not occur without the participation of all members of the community, and
without taking into account the knowledge and respect of local categories and concepts. That
is, it is necessary to understand Tembé categories and concepts that configure their
geography, to understand how they are used in the educational process that occurs in the
school space, which is carried out by indigenous teachers.

Key Words: Education, Indigenous School Education, Geography, Environmental Perception,
Tembé.
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INTRODUCAO

A educacdo entre os povos indigenas vem sendo analisada e estudada ao longo de
décadas nas mais diversas areas de conhecimento, como educacéo e antropologia. Contudo na
area da Geografia ainda sdo raros as pesquisas com a tematica de educacdo escolar indigena.
O presente trabalho se propde a preencher essa lacuna ao tomar como tema 0 ensino de
geografia realizado na educacdo indigena e na educacéo escolar indigena da aldeia Cajueiro .
O universo da pesquisa € a Aldeia Cajueiro que possui moradores da etnia Tembé Tenetehar,
localizada na Terra indigena Alto Rio Guama no Municipio de Paragominas, proxima ao rio
Gurupi, tendo como principais sujeitos e interlocutores os professores indigenas que atuam na
escola Maria Francisca Tembé, alunos e demais moradores dessa aldeia.

O local onde esta situada a aldeia Cajueiro, as margens do Rio Urain e proxima ao rio
Gurupi é considerado como o berco da cultura Tembé, pois ai se localizam as aldeias cujos
moradores ainda sdo falantes da lingua Tembé, e com forte presenca de elementos culturais
que remetem as tradi¢des culturais dos Tembé, e a0 meio ambiente que os rodeia.

Este trabalho foi pensado a partir de minha experiéncia como professora da
Licenciatura Intercultural indigena da Universidade do Estado do Parad onde tive contato com
alguns povos indigenas como os Tembé, Tapajos e Arapiun entre outros, que demonstraram
um olhar diferenciado acerca da geografia, apresentado uma geografia Unica relacionada a
suas préaticas cotidianas em seus espacos de moradia. A partir destas experiéncias veio entdo o
pensamento de realizar uma pesquisa acerca da geografia feita pelos professores e indigenas
em seus espacos escolares, escolhendo assim os Tembé do Gurupi.

O primeiro contato que tive com os Tembé do Gurupi foi como ja dito anteriormente
através de meu trabalho na Licenciatura Intercultural indigena da Universidade do Estado do
Para , ao ministrar disciplinas para a turma Tembé e ser escolhida como orientadora por estes
alunos. Dentre os Tembé que orientei havia a aluna Keice Kapporana, que mora na Aldeia
Cajueiro , proximo ao rio Urain e Gurupi. Em uma das minhas idas para orienta-la percebi
que poderia realizar um trabalho acerca da geografia feita por eles em sua educacao, ja que o
trabalho desta aluna também discutia sobre a geografia indigena, sendo assim ao informar
meus propositos e pensamentos a esta, solicitamos a autorizagéo ao seu pai lideranca da aldeia
Seu Reginaldo Tembg, que autorizou alguns meses depois a realizagao desta pesquisa.

Durante a pesquisa percebi que no contexto da sala de aula os professores indigenas

procuram adequar os contetidos das disciplinas, a sua realidade cultural e suas concepgdes de
1



espaco, territorio dentre outras, sem deixar de lado os conhecimentos ndo indigenas.

Ao longo desta pesquisa foi possivel perceber também junto a comunidade suas
formas de entender e se relacionar com o espaco em que habitam a partir de sua cultura e
contato com o ambiente natural. Estar em campo, proxima a comunidade compreendendo
suas praticas diérias favoreceram a percepcao das varias formas de entender a geografia na
Gtica Tembe.

A metodologia utilizada para a elaboracdo da pesquisa foi a observacdo participante
onde junto a comunidade e observacdo constante, com entrevistas, conversas informais, idas
as rogas, casas de farinha, a mata, ao rio e circulagéo constante entre os moradores da aldeia
pudemos visualizar e conhecer um pouco mais de sua cultura, histdria, tradi¢do e educacéo.

Esta dissertacdo discute varios conceitos ligados a geografia, educacdo indigena e
educacdo escolar indigena, Interculturalidade, Meio ambiente, cultura, identidade, saberes

tradicionais dentre outros para que possamos compreender e analisar o tema em questdo. A

foto abaixo representa a aldeia Cajueiro em quase toda a sua extenséo.

Figural - da Aldeia Cajueiro
Fonte: Claudio Emidio 2015

O primeiro contato com o campo de pesquisa foi em Setembro de 2015 quando
solicitamos a entrada em campo a lideranga e comunidade e por meio da interlocutora Keice
Kaaporana conseguimos a autorizagdo da lideranga, permanecemos no local de pesquisa
apenas uma semana, posteriormente retornamos no inicio de Novembro de 2015 onde
passamos cerca de dez dias também para coletar os primeiros dados e manter um
relacionamento mais proximo aos moradores da aldeia e a escola. No terceiro momento em
junho de 2016 ja com algumas alteracGes realizadas no projeto retornamos ao campo
passando agora 15 dias onde iniciamos as visualizagdes mais profundas e entrevistas, esta
visita foi muito esclarecedora por que realmente visualizei o espacgo, entrei em contato com a
comunidade, andamos pelas rocgas, pelo rio, pela mata, pelo espaco da aldeia, conversamos

com os mais velhos, pais, alunos, professores indigenas e coordenacdo da escola, e
2



entendemos a dinamica da comunidade. Focamos nesta 3° etapa de pesquisa na comunidade,
pois a escola devido ao calendario diferenciado ndo funcionou por completo no periodo que
estive no campo.

A ultima viagem ocorreu entre os dias 12 de Outubro e 5 de Novembro, quando passei
quase um més na Aldeia Cajueiro, coletando dados na &rea. Na primeira semana me envolvi
voluntariamente em uma atividade com os professores da Licenciatura Intercultural indigena
da UEPA na disciplina Pratica em que nos dividimos e construimos projetos com os alunos da
licenciatura que seriam realizados com a comunidade. Como sou da area de geografia vi a
possibilidade de com essas atividades entender mais sobre o espaco geogréfico da aldeia na
Gtica indigena. Como eles ja me conheciam, muitos ficaram no grupo em que eu estava
orientando, como o Sr. Reginaldo que é um dos fundadores da aldeia e que relatou com mais
detalhes a histdria de formacéo da aldeia Cajueiro.

A partir de minha insercdo com os professores foram surgindo outras atividades que
me permitiram compreender o modo como os Tembé percebem o espago geogréafico, sobre as
atividades que realizam no territério como a caca, a pesca, 0S usos do espaco dos rios;
conhecer problemas relacionados ao desmatamento, as queimadas. Tais informacgdes foram
obtidas ao observar os mapas confeccionados pelos alunos Tembé, orientados por mim e pelos
professores da Licenciatura Intercultural da UEPA, Claudio Emidio e Mario Brasil que me
ajudaram substancialmente neste momento de coleta de dados que eram de interesse para a
pesquisa. Esta atividade de confeccdo de mapas foi de suma importancia para minha
pesquisa, pois 0s conhecimentos que obtive a partir das atividades desenvolvidas pelos alunos
em sala de aula, levariam mais tempo para serem obtidos.

Na segunda semana, concentrei minha atencdo na observacdo da pratica escolar em
sala de aula, que ndo tinha conseguido observar nas idas a campo anteriores, pois elas
coincidiram com a realizacdo de varias atividades dos moradores da aldeia. Durante essa
etapa da pesquisa pude assistir a varias aulas ministradas pelos professores indigenas Keice
Kaporana, responsavel pelo 2° e 5° ano, Naldo Tembé, responséavel pelo 4° ano, e Pinara
responsavel pelo 1° e 3° ano. Além de observar as préaticas pedagdgicas, também fiz o registro
fotografico das aulas ministradas pela Keice e o Naldo. A professora Pinara solicitou que ndo
fizesse registros fotograficos dela nem de suas aulas, pois se sentiria constrangida, fiz apenas
registros escritos de algumas de suas aulas e dos conteddos ministrados. Dei especial atencéo
a observacdo das formas como os professores procuravam adequar os contetdos da disciplina

Geografia a realidade dos alunos, para que estes pudessem compreender 0s assuntos.



Os professores me relataram que muitas vezes deixavam de trabalhar os contetudos de
geografia ou historia para poder reforgar o portugués e a matematica. Devido as sucessivas
paradas nas aulas para que os alunos pudessem acompanhar a realizacdo de atividades
culturais como a festa da moca ou para acompanhar os adultos quando estes entravam na
floresta para confrontar com os madeireiros que estavam invadindo seu territério para a
extracdo ilegal de madeira. Tais atividades por envolver todos os moradores das aldeias
afetavam diretamente a realizacdo das aulas. Como a aula da disciplina Geografia era
realizada apenas uma vez por semana, no tempo de duas aulas, e como o conteldo estava
atrasado, durantes as semanas em que estive na aldeia os professores aumentaram o ndmero
de aulas da disciplina de geografia para que eu pudesse acompanhar suas atividades e para
que estes pudessem finalizar seus contetdos.

Além dos alunos e dos professores, toda a comunidade participou ativamente de minha
pesquisa, seja concedendo entrevistas, relatando histérias sobre a formacdo da aldeia, ou
outros eventos relevantes. Cada um contribuiu com dados relacionados a suas experiéncias,
como barqueiros eles narraram sobre a navegacdo nos rios e sua importancia para a
comunicacdo com outras aldeias e a cidade; como cacadores eles me ajudaram a entender a
configuracdo do territorio e suas percepcdes sobre a geografia local, agucando minha
percepcdo para os detalhes. Assim, a medida em que percorria o territério com eles, e ao
longo dos dias, ia conseguindo me situar, e entender as conversas que tive com eles em
outros momentos, e os sentidos de outras falas que se intercruzavam a todo momento.
Confesso que ndo foi uma tarefa facil, mas o convivio cotidiano com eles, e 0 tempo
prolongado em campo, me ajudaram neste processo.

Posso dizer que minha gravidez também contribuiu para essa aprendizagem, pois
muitas vezes eu recebia frutas, peixes dos moradores da comunidade e estas eram ocasifes
para conversarmos sobre varios assuntos. Eles aproveitavam para me repassar alguns
ensinamentos que deveria dar a minha filha, para que ela tivesse um contato maior com a
natureza e percebesse o ambiente que a rodeia. S&0 ensinamentos que me permitiram
conhecer como eles educam seus filhos num processo de ensinar que ocorre desde o
nascimento, de forma inconsciente e consciente ao mesmo tempo. Os Tembé também me
deram muitas dicas sobre como deveria fazer a prevengdo de futuras doencas durante a
gravidez que pudesse afetar a mim e ao bebé. Portanto, tais situacdes de interacdo com 0s
moradores da aldeia Cajueiro fez com que essa ultima etapa da pesquisa de campo fosse mais

completa e esclarecedora, me fornecendo varios subsidios para que pudesse compreender
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como a geografia estd presente em suas praticas que acontecem dentro e fora da escola,
realizadas tanto pelos professores quanto por moradores da aldeia Cajueiro.

Este trabalho esta entdo estruturado em trés capitulos : O Capitulo I, Versa sobre 0s
tedricos que discutem acerca da educacdo, educacdo indigena e escolar indigena e legislacdes
concernentes, fazendo a ligacdo com a pesquisa desenvolvida; também discute as formas de
abordagem no ensino da Geografia, e como estas devem estar voltadas para uma relacdo mais
préxima com o meio ambiente e com a comunidade. Ainda neste capitulo faco uma breve
discussdo sobre conceitos de cultura, identidade, apontando alguns autores que abordam esses
conceitos & luz da antropologia, e que me guiaram na realizacdo da pesquisa e analise dos
dados. Por fim, apresento brevemente dados sobre o espaco geografico e sobre a histdria de
criacdo da Terra Indigena Alto Rio Guama onde esta situada a aldeia Cajueiro.

No Capitulo Il descrevo 0 modo como os Tembé da aldeia Cajueiro interagem com a
natureza e descrevem a geografia local, tentando entender as percep¢des do territorio,
demarcacdo de fronteiras, a partir das atividades que realizam como a caca, a pesca, a feitura
de rocgas; também mostro como sua geografia compreende uma dimensao simbolica, ao incluir
nesse territorio seres que existem no mundo visivel e também invisivel, pois para os Tembé o
mundo é habitado também por seres extra-humanos que estéo presentes em suas lendas. Neste
capitulo também mostro a maneira como eles interagem com seu meio ambiente e como
repassam isso aos mais jovens, fazendo com que valorizem seu territério, e fazendo a ligacéo
com sua cultura. A anélise realizada neste capitulo é orientada pelas ideias de autores que
discutem e analisam a relacdo de diferentes culturas com seus meios ambientes, que tratam
sobre conceito de territério e 0 mundo da encantaria.

O Capitulo 11 apresenta a etnografia sobre as praticas dos professores indigenas na
sala de aula, verificando como estes fazem a adaptacdo dos contetidos a sua realidade e de
seus alunos, sem deixar de lado a educacdo intercultural a que se propde. Este capitulo
também elabora uma discussdo sobre educagdo escolar indigena, referenciado por alguns
tedricos que discutem a educacéo escolar indigena e suas legislacdes.

A conclusdo procura destacar que essa dissertacdo se prop6s compreender o ponto de
vista dos Tembé em relagéo a sua Geografia, focando nos processos de ensino e aprendizagem
que caracterizam a educacéo escolar e ndo escolar, a educagdo que ocorre no dia a dia, e sobre
0 modo como eles percebem e interagem com 0 espago e seu territorio, orientados por

conceitos e valores que caracterizam sua cultura.



PRIMEIRO CAPITULO:
O TEMBE DO GURUPI :CONTRUINDO UMA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
DIFERENCIADA : UMA DISCUSSAO TEORICA

1.1- Os Tembé do Gurupi: um breve histérico

O povo Tembé Tenetehar (Tembé e Guajajara) habitava a regido do vale do Pindaré e
Curu no Estado do Maranhdo, seu primeiro contato se deu provavelmente com 0s jesuitas
franceses no século XVII. ( Duarte 2007) Parte dos Tenetehar migraram para a regido dos rios
Gurupi, Capim e Guama na metade do século XIX. ( Hurley 1928) mais tarde foram
denominados de Tembé pelos regionais. (Duarte 2007)

Ainda no século XIX foram alvo das politicas do Estado que concentravam 0s
indigenas em areas restritas e sujeitavam 0s mesmos aos interesses do Estado, esta situacdo
propiciou a disseminacdo de epidemias diminuindo assim o nimero da populagdo indigena
Tembé, esta politica também causou o0 aumento de colonos e posseiros na area que fez com
que seu territorio fosse bem reduzido. (Duarte 2007)

No inicio do século XX com a instalacdo do posto da SPI (servico de Protecdo aos
indios) entre o rio Jararaca e Gurupi os Tembé se deslocaram para area préxima a este posto
ajudando no contato da SPI com o Povo Ka’apo, este posto foi extinto mais tarde. (Duarte
2007)

Houve a criacdo da Terra Indigena Alto Rio Guama em 1945, o povo indigena Tembé
Tenetehar ocupa atualmente um extenso territério que vai desde a margem direita do Rio
Guama até a margem esquerda do Rio Gurupi, indo até o limite entre o Estado do Para ao do
Estado do Maranhdo, localizando-se no Nordeste Paraense e adentrando os territorios de
alguns municipios como Santa Luzia do Pard, Nova Esperanca do Piria, e Paragominas.
Existindo também os Tembé localizados no Municipio de Santa Maria do Para e os da bacia
do Acara pari em Tomé Acu. (DIAS 2010)

Apesar da criagdo e posterior processo de demarcacao, os limites do territério indigena
ndo foram respeitados, pois a entrada massiva de colonos, madeireiros e o0 avanco das
fazendas fizeram com que os Tembé entrassem em um processo de luta pela posse efetiva da

terra, conforme destaca Neves e Cardoso:



Embora tenha sido criada em 1945, apenas em 1972 teve inicio o
processo de demarcacdo da Reserva, administrado pela propria FUNAL, que
s6 em 1976 contratou a empresa Plantel para realizar os trabalhos de
demarcagéo. E neste periodo que tem inicio a maior invasdo das terras dos
Tembeé, a criacdo da Fazenda de Mejer Kabacznik, que abriu uma estrada de
24 km de extensdo dentro da reserva para ligar sua fazenda & vila do
livramento, no municipio de Nova Esperanca do Piria. (2015, p.27)

Os Tembé entdo foram convocados para assinar a liberacdo da estrada criada pelo
fazendeiro Mejer em troca de beneficios, contudo ndo sabiam ao certo o que assinavam,
apesar de ndo haver consenso entre eles para a assinatura que foi intermediada pela FUNAI .
ApoOs a assinatura algumas areas ficaram restritas aos Tembé, precisando pedir autorizacdo
para o fazendeiro para a circulacdo em algumas areas, situacdo estd que ocasionou a
separacao dos Tembé do Gurupi e os das margens do Rio Guama. . (Neves e Cardoso 2015)

A partir de 1988 com a nova constituicdo novos direitos surgem a favor dos povos
indigenas e os Tembé aos poucos com as liderancas indigenas comegam a reivindicar seus
direitos e interesses. ( Neves e Cardoso 2015 )A participacdo destes em reunides
governamentais aumenta, reivindicando salde educacdo de qualidade e varios direitos assim
como as reunides entre os Tembé do Guama e Gurupi também se intensificam como Neves e

Cardoso dizem:

Em 1992, um acontecimento decisivo marcou 0 processo de
apropriacdo de suas terras: 0os Tembé do Guama e do Gurupi realizaram uma
primeira reunido geral. A partir deste momento, mesmo com dificuldades
para transitar por suas proprias terras, o intercambio entre eles passou a ser
constante. No inicio dos anos 90, perto da homologagdo da TIARG, ainda
houve um movimento para transferir os Tembé que viviam na regido do
Guama. Se isso tivesse acontecido, provavelmente, esta terra indigena teria
apenas metade do territdrio que tem hoje. (p. 29, 2015)

Apos intensos conflitos com fazendeiros e colonos apenas em 2013 a justica decreta a
saida definitiva da ultima invasdo na TIARG, porém a desocupacgdo total s6 aconteceu em
2014, no presente ainda existem no Territorio alguns colonos que insistem em permanecer na
area e a extracdo ilegal de madeira feita por ndo indigenas. Atualmente o contato entre 0s
grupos do Guama e Gurupi € intenso assim como o0s deslocamentos entre aldeias, este fator
ajudou de forma profunda no resgate cultural e a existéncia de festas como a da “menina
moga” que ndo eram mais festejadas pelos Tembé do Guama, e reunides envolvendo as

liderancas das principais aldeias da Terra Indigena Alto Rio Guama.
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Figura 2 — Mapa da TIARG
Fonte: FUNAI, SIPAM E IBGE

A figura acima demonstra a area correspondente a Terra indigena alto rio Guama
pertencente aos Tembé, nossa pesquisa se localiza na area do territorio que se comunica com
os rios Urain e Gurupi, proximo ao municipio de Maranhdo.

Neste trabalho temos como sujeitos de pesquisa o Povo Tembé do Gurupi, que
habitam a aldeia cajueiro que se localiza no municipio de Paragominas , suas terras estdo
proximas a fronteira entre Pard e Maranhdo, banhados pelos Rio Gurupi e Urain,
especificamente na aldeia Cajueiro cerca de 31k da Caipe cidade mais préxima desta aldeia.
Os Tembé do Gurupi possuem grande contato com o povo Ka’apo do Maranhdo, havendo
assim uma série de casamentos Interétnicos, 0 que ocasiona o contato entre as culturas e
linguas Tembé e Ka’apo, principalmente na aldeia Cajueiro foco deste trabalho.

O Povo Tembé do Gurupi por estar em area situada mais distante da cidade,
longe do contato com os brancos, conservaram sua lingua e cultura de forma intensa o que 0s
8



diferencia dos Tembé residentes no territorio situado préximo a Santa Luzia e a Santa Maria
do Para. Os casamentos acontecem geralmente entre os proprios indigenas ou como relatado
acima em algumas ocasides entre estes ¢ o ka’apor do Maranhdo que também ainda
conservam tragos da sua cultura ancestral.

No territorio dos Tembé do Gurupi (area sul da terra indigena Alto Rio Guama)
se localizam trés aldeias polo Canindé, Teko Haw e Cajueiro e ao redor destas aldeias polos
existem outras pequenas aldeias.

A aldeia Cajueiro foco da presente pesquisa esta situada distante de Belém cerca de
311km ligada ao municipio de Paragominas, depois de Paragominas para chegar a Caipe
localidade mais proxima sdo 80km e desta para a aldeia 31km. Antes de chegar a aldeia,
visualizamos grandes extensdes de terra ocupadas pelo cultivo de soja e pela agropecuéria,
verificamos que o espaco ¢ dominado por extensas fazendas e a degradacdo ambiental é
grande. Ao adentrar a Terra indigena é possivel visualizar um pareddo de arvores, um
verdadeiro enclave no meio de tantos espagos abertos por fazendeiros. Abaixo temos 0 mapa

com a localizacdo das aldeias do Gurupi.



IMAGEM DE SATELTE COM A LOCALIZACAO *
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Figura 3 — Localizagdo das Aldeias Tembé
Fonte : Mapa modificado a partir do google 2016. Claudio Emidio-Silva & Keice
Kaaporana Tembé
1.2- Aldeia Cajueiro

A aldeia primitiva (como eles chamam a primeira) foi construida em 1978, segundo o
relato da Lideranca Reginaldo Tembé, a aldeia foi construida pela sua avo Maria Francisca
Tembé e irmad de sua avé Raimunda Tembé. Reginaldo tinha apenas 10 anos de idade na
época da construcdo da aldeia eles escolheram esta localidade pelas condi¢Ges geogréaficas da
area, segundo seu Reginaldo a outra aldeia ndo era tdo préxima ao rio e tinha muitos altos e

baixos (depressfes) o que dificultava a locomog&o, rocas, entre outras atividades realizadas
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pelos indigenas e ndo tinha como expandir e em reunido com a comunidade perceberam que
aquele espaco ndo era apropriado para receber os incentivos governamentais. As duas irméas
foram as primeiras a chegar com suas familias ao todo 8 pessoas, posteriormente o senhor
Bentrix irm&o destas chegou na area, junto a outros indigenas.

Antes a aldeia Cajueiro era um local de parada, estacdo, ponto de encontro entre
exploradores de cedro, Copaiba, Seringueiros, cacadores e criadores de gado, espaco de
parada para descanso reabastecimento e extracdo de alguns produtos, estes davam o nome da
area de parada do Cajueiro, pois la existia uma frondosa arvore de cajueiro que oferecia a
sombra e o fruto aqueles que ali paravam para descansar. Quando a familia de seu Reginaldo
chegou, a esse lugar a aldeia recebeu o nome de Aldeia Cajueiro.

Em 1991, seu Reginaldo decidiu fazer uma roca junto com irmdo, o atual cacique
Isidoro que também havia mudado para a aldeia cajueiro e neste espaco construiu a aldeia,
percebendo que aquele lugar era muito melhor que o outro onde estes moravam anteriormente.

Ao relatar esta histéria seu Reginaldo revelou o quanto é importante lembrar como foi

13

a construcdao dessa aldeia. Segundo ele: ““ essa ¢ uma memoria que precisa e esta sendo
lembrada que é importante que 0s mais novos saibam para ndo ser esquecidos, para mostrar a
construcdo da aldeia como se deu e como aconteceu. ” (Entrevista realizada em 24/10/2016)

Reginaldo ainda declarou que para chegar a aldeia era muito dificil, e a entrada so6 se
dava pelo rio. Segundo Reginaldo “Para chegar em Paragominas era 4 a 5 dias remando em
canoa indo contra a agua, para chegar em Paragominas, a viagem era mais para Paragominas”.
(Entrevista realizada em 24/10/2016)

Seu Reginaldo Também comentou o quanto é importante que 0os mais novos valorizem
e aprendam estas historias, pois elas s6 permanecerdo se forem repassadas. Segundo
Reginaldo: “ ¢ importante contar a histéria da aldeia para os jovens, pois O jovem que ndo
sofreram essas dificuldades essas lutas que ndo sofreram na pele possam valorizar esta luta,
para fazer melhor pela nossa aldeia”. (Entrevista realizada em 24/10/2016)

A figura abaixo representa o croqui feito por Reginaldo Tembé da Antiga e Aldeia
Cajueiro e atual aldeia (Figura 4 - croqui da antiga e atual aldeia cajueiro - Fonte Reginaldo

Tembé 2016)
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Figura 4 - croqui da antiga e atual aldeia cajueiro
Fonte Reginaldo Tembé 2016




Podemos observar na figura acima que a aldeia antiga apresenta pouca vegetagdo um
dos motivos da migracdo e area com depressdes que dificultavam a proximidade ao rio e a

criacdo de rogas no local.

Figura 5 - Croqui da aldeia antiga e Nova
Fonte: Haieny 2016

A imagem acima representa 0 momento que a lideranca Reginaldo Tembé nos explica

0 seu mapa em detalhes, reavivando a memdria da construcdo da aldeia, neste momento
ficamos muito felizes pelo fato de Reginaldo reconstituir esta histéria tdo importante para a
comunidade da aldeia Cajueiro.

A aldeia antiga em relacdo a nova possui cerca de mil metros, 1 quilometro de
distancia e hoje ndo existe mais nada no espaco. A partir destas falas podemos perceber o
quanto é importante a memoria da construcdo da aldeia, da construcdo deste espaco
geogréfico que é de fundamental importancia para a vida e manutencdo de diversas relacées
dos indigenas, este espaco ndo foi construido por acaso ele foi construido e pensado,
pensando nas possibilidades naturais para a reproducéo cultural e social da comunidade.

A localizagdo do espaco da aldeia no atual local foi proposital e pensada e discutida
com a comunidade, como ele relata quando diz que houveram varias reunifes para a

construgdo da mesma.
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Figura 6 - Apresentacdo do trabalho de Reginaldo Tembé
Fonte : Haieny 2016

A figura acima representa 0 momento que seu Reginaldo inicia sua apresentacdo sobre
a historia da aldeia Cajueiro para a comunidade, atrds dele se encontram cacique da Cajueiro
seu Isidoro e a professora Cleidiane do estado que contribuiram com as apresentacdes. Seu
Reginaldo contribuiu muito com esta pesquisa com varias informacdes sobre a cultura Tembé
e a aldeia Cajueiro junto com ele construimos o croqui na pagina a seguir que representa a
migracdo familiar dele e a génese da construgdo da aldeia Cajueiro.( Figura 7 : Migragéo
familiar de Reginaldo Tembé - Fonte : Haieny & Reginaldo Tembé 2016 )
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As imagens abaixo representam 0s varios espacos da aldeia cajueiro espacos, de
vivencia, de educacdo, de oracdo de reunido, de salde, espagos construidos e conquistados
com muita luta pelo povo Tembé.

Figura 8- Igreja evangélica

Fonte Haieny Santos 2016

Figura 9 - Ramada:

Fonte: Haieny Santos 2016
As imagens representam a Ramada espaco onde as festas e atividades da cultura
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Tembé acontecem e a outra é a igreja evangelica onde os cultos acontecem. A aldeia Cajueiro
possui muitas pessoas evangélicas e pessoas também catolicas, contudo percebi ao estar 1a
que a cultura Tembé esta presente entre catolicos e evangeélicos, pois todos participam das

festas e atividades culturais da aldeia.

Figura 10 - Escola e Ginasio
Fonte Haieny 2016

As imagens acima representam algumas casas da aldeia cajueiro e o ginasio bem
estruturado utilizado pela comunidade. As casas sdo em sua grande maioria de madeira e 0s

espacos comuns geralmente sao de alvenaria, construidos pelo estado ou municipio.

Figura 11 - Escola de Ensino Fundamental Municipal

Fonte : Haieny Santos 2016

Figura 12 - Ensino Médio Estadual

Fonte : Haieny Santos 2016
17



As duas imagens representam as escolas da comunidade, a do municipio de
Paragominas, funcionando e concluida onde os indigenas e professores utilizam mais para a
questdo educacional e a outra escola ainda ndo concluida apesar dos varios pedidos da
comunidade a Seduc, infelizmente faltam véarios acabamentos na escola do Estado e o0s

professores ministram aulas em péssimas condicdes nesta.

Figura 13 - Posto de saude.
Foto: Haieny Santos 2016

Posto de salde, da comunidade da Aldeia Cajueiro, onde também se localiza o
telefone publico da comunidade onde todos recebem suas ligacbes, o posto de salde uma
conquista da comunidade indigena e valorizada por todos.

A aldeia Cajueiro possui uma extensa area, possuindo uma escola que atende o ensino
fundamental a EMEF Francisca Magno Tembé onde realizaremos nossa pesquisa, possui
também um posto de salde, uma quadra poli esportiva bem estruturada, o alojamento dos
professores, sistema de agua encanada, e uma escola ainda em fase de construcdo pela

SEDUC, a maioria das casas é de madeira, porém ja existem casas de alvenaria.
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Figura 14- Caixa d’agua na Aldeia Cajueiro
Fonte : Haieny Santos 2016
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Figura 12 - Casa na aldeia Cajueiro

Fonte: Haieny Santos 2016
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Figura 15 - Casa de Farinha: Aldeia Cajueiro
Fonte: Claudio Emidio 2015

A aldeia Cajueiro existe ha quase mais de 40 anos, contudo a configuracdo atual desta

que coloca a escola como ponto central tem apenas cerca de 10 anos. Esta aldeia esta situada
as margens do rio Uraim que desagua no rio Gurupi hoje para chegar a esta aldeia saindo de
Belém nos dirigimos ao municipio de Paragominas, de 14 pegamos uma conducdo a Caipe
uma pequena localidade cerca de trés horas de Paragominas dependendo do carro utilizado
para a locomocdo e do estado da estrada , posteriormente ao chegar a Caipe para entrar na
aldeia Cajueiro precisamos que o0s indigenas venham nos buscar em carro proprio ou da
FUNAI da Caipe para a aldeia é cerca de duas horas e meia novamente dependendo das
condicdes da estrada e do tipo de locomocdo. Antes a locomocdo até a aldeia era realizada

pelo rio e a entrada a esta se fazia pelo Rio Urain.
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Figura 16 - Rio Urain Proximo a Aldeia Cajueiro
Fonte: Claudio Emidio 2015

No que tange a educacao escolar. Segundo Dias (2010) até 1998 ndo havia o ensino

médio nas aldeias e a educacdo escolar se restringia ao ensino fundamental, sendo assim 0s
alunos indigenas que queriam continuar sua formagdo precisavam se deslocar para
Paragominas para completa-los.

Atualmente a Secretaria de Estadual de Educacdo fornece o ensino modular para
aqueles que querem completar o Ensino Médio e o0 ensino superior pela Universidade do
Estado do Pard que deu inicio em 2016 a primeira turma da Licenciatura Intercultural
Indigena no Gurupi objetivando formar professores indigenas para atuar na educagdo basica
de seu proprio povo. Hoje os Tembé do Gurupi, possuem professores indigenas atuando nas
séries iniciais com uma educacéo diferenciada adequada a sua realidade e cultura.

1.3 - Pesquisas sobre os Tembé

Muitos autores ja discutiram sobre o povo Tembé como dias, (2010) Duarte (2007)
Neves e Cardoso (2015) Alonso (1996), Sales (2000) dentre outros. Contudo o trabalho que
mais se aproxima desta pesquisa ja citado anteriormente é o trabalho e Rosiane Gongalves
(2004) que realizou sua dissertacdo de mestrado com os Tembé do Gurupi especificamente
nas aldeias Cajueiro e Canide e descreveu a educacao escolar indigena que eles realizam em
seu espagco.

Segundo Gongcalves (2004) os Tembé do Gurupi tiveram a primeira escola em 1978 na
Aldeia Caninde que estava sob a responsabilidade da FUNAI e continuou assim até a metade
da década de 1990, além da atuacdo de missionarios da Associacdo Evangélica (ALEM)

atuantes na escola da Aldeia Tekohaw, objetivando a alfabetizacdo dos Tembé na lingua
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materna, contudo posteriormente devido as divergéncias com liderancas indigenas esses
missionarios se retiraram da area.

Em 1991 A educacéo escolar indigena sai entdo da responsabilidade da FUNAI para as
méos da SEMEC e SEDUC a partir do Decreto Presidencial n°® 26 de 4 de Fevereiro de 1991.
Atualmente a SEMEC organiza e programa educacdo do Ensino Fundamental na Aldeia
Cajueiro e a SEDUC com o Sistema Modular de Ensino é responsavel pelo Ensino Médio, a
EMEF Francisca Magno Tembé sob a responsabilidade da Secretaria do Municipal de
Educacao de Paragominas foi regularizada e esta em plena atuacdo. A escola é construida em
alvenaria, possui sala de informatica equipada e hoje atende as necessidades do Ensino
Fundamental.

A escola gque estd sobre a responsabilidade da SEDUC ainda estd em processo de
regularizacdo e construcdo, algumas vezes quando existe salas de aula disponiveis 0s
professores do Ensino médio se deslocam para ministrar suas aulas na escola Francisca
Magno Tembé devido o calor e a pouca estrutura existente na escola ainda em construcao pela
Secretaria de Estado de Educacao.

Os professores tanto da SEDUC quanto da SEMEC se alojam em um alojamento
proprio para os professores, alojamento construido em alvenaria, todo lajotado, que possui
trés quartos equipados com ar condicionado, uma cozinha industrial, banheiro e uma area de
convivio.

A pesquisa de Goncalves (2004) descreve muito da educacdo entre os Tembé do
Gurupi, ajudou a entender muito sobre como os Tembé desta area viam e viviam sua educacao
escolar indigena. No periodo que esta autora esteve na area percebeu a intensa recuperacao
étnica pelo que passavam e hoje em minha pesquisa percebi que essa recuperacao estd mais
forte na area e os professores indigenas em sala de aula ajudam muito neste processo. Como

ressalta Rosiane Gongcalves (2004) nos diz que:

Os Tembé -Tenetehara vem passando por um processo de
recuperacdo de suas tradigcdes culturais e reafirmacdo de sua identidade
étnica, principalmente entre os Tembé do Gurupi. Isso pode ser verificado
em suas dancas, canticos, uso da lingua Tembe, pintura corporal, festa da
moca, luta por suas terras, bem como, no interesse em, por meio da educagao
escolar conhecer e lutar por seus direitos a sobrevivéncia. (p.22)

Hoje a area do Gurupi é considerada, o berco cultural para os Tembé de outras regides
como os do Guama que compartilham o mesmo territorio. Os Tembé do Guama sempre

solicitam os pajés dos Tembé do Gurupi para a realizagcdo de suas festas tradicionais e 0s
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professores da lingua indigena para ensinar nas escolas do Guama.

Gongalves (2004) também analisou sobre a situacdo da escola no Cajueiro dizendo
que : “ a escola da aldeia cajueiro foi construida pelos indios ¢ de barro, possui chdo batido e
¢ coberto com palha de ubim. Possui atualmente duas salas de aula, duas cozinhas e o quarto
da professora.” (p. 45) Esta escola atualmente sofreu varias modifica¢des, pois hoje possui
uma sala da diretora e coordenadora, trés salas de aula e uma biblioteca conjunta com sala de
informatica, cozinha e refeitorio.

Gongalves (2004) ainda diz que naquela época : “as escolas sdo recenseadas como
“indigenas” e possuem ensino bilingue. Atualmente atendem o ensino fundamental, de
primeira a quarta série, com turmas multisseriadas.” ( P. 41). Em relagdo a escola da Aldeia
Cajueiro esta ainda possui um ensino bilingue e apresentam series multisseriadas, contudo ja
possuem Ensino Médio e no ensino fundamental existem professores indigenas ja& com
formagcdo superior. No periodo das férias e entre os semestres o0s alunos Tembé também tem o

curso superior de Licenciatura Intercultural Indigena oferecido pela UEPA.
1.4- Discutindo Teorias e Conceitos sobre Educacdo, Saberes e Geografia

Neste topico faremos uma breve discussdo acerca dos conceitos de Educacéo,
Educacdo Indigena, Educacdo Escolar Indigena e Interculturalidade, Multissérie e Geografia
para que possamos analisar autores que estejam debatendo estes conceitos no intuito de trilhar
caminhos concretos em nossa pesquisa.

1.4.1- Educacao

O ser humano ao longo de sua vida recebe ensinamentos diarios desde as primeiras
horas de vida. Em contato com o outro o ser humano é educado de acordo com os padrdes
estabelecidos por sua cultura. A sociedade ocidental desde os tempos mais antigos vem
discutindo o que seria educar e o que dentro deste educar existe para formar 0 homem que se
adeque a necessidade de seu grupo. Segundo Vianna (2008) “ A Educagdo, em sentido amplo,
representa tudo aquilo que pode ser feito para desenvolver o ser humano e, no sentido estrito,
representa a instrugdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades.” (p. 126)

Competéncias e habilidades essas que se adequem ao grupo ao qual o ser humano
pertenga mais adiante Vianna (2008) nos diz que “ A educagdo, para Aristoteles, deve levar o
homem a alcangar sua plena realizagéo, mas isso so se torna possivel se ele desenvolver suas
faculdades fisicas, morais e intelectuais.” (p. 132). E essas faculdades estdo de acordo com a

visdo que a sociedade na qual o individuo pertence acredita ser importante.
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Cada sociedade indigena tem uma forma de educar a crianga a partir de sua cultura e
percepcdo do mundo os Tembé também tem formas de educar as criangas fora e dentro da
escola formas especificas que se relacionam as suas visdes de mundo. Acerca disto Cohen
(2013) diz que:

Assim a experiéncia da infancia ( e seu valor), é diversa para cada
sociedade indigena. Por isso ndo podemos confundir suas concepgdes de
infancia com as nossas. Nem umas com as outras. Por isso, a cada vez que
nos dedicarmos a estudar com e sobre as criangas indigenas, temos que nos
debrucar primeiro sobre como as criancgas, e a infancia, sdo pensadas nestes
lugares. Ndo podemos pressupor uma crianca € uma infancia universais, mas
talvez ndo possamos também pressupor uma nocao de infancia, particular,
mas sempre valida. Assim temos belissimas descri¢cfes de como os indigenas
veem suas criangas, e como elas atuam, em seus aprendizados(Codonho,
2007), em espagos de mediagdo, nas escolas (Marqui, 2012; Limulja, 2007),
nas suas andancas e circulacdo pelos espacos (correia da Siolva, 2011).
Temos também 6timas descri¢Bes sobre como a infancia é pensada a partir
de passagens e categorias de idade (Fernandes, 1976; Cohn 2000; Nunes
2003). Mas nada nos indica, terminantemente, que temos uma noc¢do de
infancia para os indigenas. (p.227)

E erréneo universalizamos uma s6 nocdo de infancia para sociedades indigenas pois
como estas, elas sdo multiplas. Ao estar entre os Tembé ndo me lembro de ver criancas, tristes
ou chorando ou sozinhas, estas estavam sempre a sorrir, brincar e andar em grupos, seus pais
sempre amorosos com todas estas. Suas formas de ensinar estdo ligadas a sua cultura e néo

podemos comparar com a nossa concep¢ao. Cohen(2013) ainda nos diz que:

Mais que isso, ndao devemos trocar seis por meia dlzia, e acreditar que
poderemos isolar infancias indigenas particulares. Ou seja, na recusa da
infancia ocidental como definidora das indigenas, buscar as infancias
indigenas como se elas pudessem ser definidas como esta, a ocidental. Mais,
devemos pensar que pode haver muitas infancias nestes mundos indigenas —
muitas infancias xikrin, muitas infancias Guaarani, maxakali... ( p. 228)

Vaérios autores discutem as formas de educar e o conceito de educacdo de acordo com
suas analises, pesquisas suas vivencias e experiéncias com o ato de educar, Paulo Freire vé a

educacdao com um formato inovador, politico, social Segundo Paulo Freire (1996):

Educar é construir, é libertar o homem do determinismo, passando a
reconhecer o papel da Histéria e a questdo da identidade cultural, tanto
em sua dimensdo individual, como na pratica pedagogica proposta.
( In Zacharias 2007)

Para Freire a educagédo perpassa pela cultura, pela histdria e pelo grupo social a qual
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este homem pertence e ele se faz se esses elementos forem respeitados. Segundo Vasconcelos
e Brito, (2014) Paulo Freire (1996) diz que a Educacao:

E antes de mais nada, ato de amor e coragem, que esta
embasada no didlogo , na discussdo e no debate. O homem vive em
constante aprendizado, ndo havendo homens “ ignorantes absolutos ,
ja que existem diferentes saberes, alguns sistematizados e outros nao.

(p.83)

Nos mais variados grupos humanos a educacdo é realizada, das mais diferenciadas
formas e este aprendizado é cotidiano repassado ao longo do tempo através das formas de
sociabilidade existe no grupo. Na sociedade dita ocidental essa educagdo segue severas regras
e hierarquias que muito se distanciam das formas de ensinar de outros grupos, como por
exemplo dos povos indigenas.

Na legislacdo Brasileira a educacdo seria O artigo 205 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 2007) dispde que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Percebemos entdo que este conceito de educacdo previsto em nossa legislacéo visa a
cidadania e o trabalho. Este conceito estd moldada em padrdes ocidentais, ndo levando em
conta os Varios grupos étnicos que fazem parte do Brasil como os povos indigenas que
possuem formas de educar particulares a cada cultura e processos sociais, que tem outras
formas de pensar e dialogar com o ato de educar partindo de suas especificidades culturais.

Os povos indigenas sempre tiveram formas de ensinar e aprender especificas e
diferenciadas das sociedades ndo indigenas, sua educacdo sempre se baseou na sua cultura e
tradicdes, apesar dos séculos de tentativas de negacdo forgcadas de suas linguas e culturas estes
povos hoje lutam pelos seus direitos e por uma educagdo adequada aos seus modos de vida.
Segundo Thomaz:

Os grupos indigenas tém demonstrado uma grande capacidade de
resisténcias na reelaboragdo continua do seu patrimdnio cultural a partir dos
valores proprios da sua sociedade. Assim, quando em contato com a
sociedade abrangente, os grupos indigenas ndo aceitam passivamente 0s
elementos e valores que lhe sdo impostos, ndo sendo assim aculturados.
Tomariam da sociedade ocidental aquilo que, de acordo com a sua prépria
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cultura, seria passivel de ser adotado; muitas vezes dando significados
diversos a elementos inicialmente alienigenas, que sdo assim incorporados
dinamicamente aos seus valores culturais. Ao contrario do que se pensou, 0s
indios nem perderam a sua cultura nem desapareceram, como mostra a
recuperacao demografica dos dltimos anos. (P. 439,1995)

Apesar da resisténcia, ainda existe muito desrespeito a cultura e aos povos indigenas,
pela falta de conhecimento e esclarecimento maior acerca das tradicdes destes que s&o
especificas e ainda pouco difundidas e respeitadas em todos os ambitos, principalmente na
educacdo. Apesar das leis existentes acerca da educacdo escolar indigena ainda ndo ha um
respeito e efetivagdo destas de forma ampla na pratica.

A educacdo realizada pelos povos indigenas ha milénios é feita a partir da observacao,
imitacdo e repeticao (Melia 1999) pelos mais novos no cotidiano do espaco da aldeia, o dia a
dia em contato com os mais velhos proporciona o repasse de conhecimentos e praticas, a
vivéncia o contato com 0 espaco vivido faz com que os conhecimentos tradicionais sejam
repassados diariamente, contudo com o contato com os ndo indigenas essa educacdo e
abruptamente quebrada e modificada pelos colonizadores que imp&em suas formas de ver e
entender o mundo a partir de seus conhecimentos cientificos que julgam ser superiores em
relagcdo aos conhecimentos tradicionais em relacdo a diferenca entre ambos Manuela Carneiro

da Cunha, citando Levi-Strauss, diz que :

As diferencas afirma Levi-Strauss, provém dos niveis estratégicos distintos
que se aplicam . O conhecimento tradicional opera com unidades perceptuais,
0 que Gothe defendia contra o iluminismo vitorioso. Opera com as assim
chamadas qualidades segundas, coisas como cheiros, cores, sabores ... No
conhecimento  cientifico, em contraste, acabaram por imperar
definitivamente unidades conceituais. A ciéncia moderna hegeménica usa
conceitos, a ciéncia tradicional usa percepc¢es. (Strauss 1962 in Cunha 2009,
p. 203)

Percebemos entéo as diferencgas entre esses dois conhecimentos que hoje comegam a
andar juntos na educacdo escolar realizada pelos Tembé do Gurupi, a percepcdo de seus
espacos, sentidos e vividos estdo presentes em seu ensino, aliados aos conhecimentos dos nédo
indigenas, constituindo assim uma educacdo escolar verdadeiramente indigena, pois
atualmente sdo os professores indigenas que atuam em alguns niveis de ensino como preveem
as legislagbes. Esta discussdo acerca dos conhecimentos tradicionais e conhecimentos

cientificos sera aprofundada mais a frente nos topicos que se seguiram.

1.4.2- Educacao Escolar Indigena e Educacéo Indigena
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Ao longo de sucessivas lutas pela garantia de seus direitos 0s povos indigenas
conseguiram aprovar varias leis que respeitassem suas formas de transmissdo de
conhecimentos. Acerca das legislacBes que garantem os direitos a educacdo diferenciada
podemos citar o Art 7 da Resolugéo n 5 de 22 de junho de 2012 que diz que:

§ 1° Em todos os niveis e modalidades da Educacdo Escolar
Indigena devem ser garantidos os principios da igualdade social, da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade,
contando preferencialmente com professores e gestores das escolas
indigenas, membros da respectiva comunidade indigena.

8 2° Os saberes e préticas indigenas devem ancorar 0 acesso a outros
conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de conhecer,
investigar e sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a
histdria indigena.

8 3° A Educagdo Escolar Indigena deve contribuir para o projeto
societério e para o bem viver de cada comunidade indigena, contemplando
acOes voltadas a manutencéo e preservacao de seus territorios e dos recursos
neles existentes.

§ 4° A Educacdo Escolar Indigena serd acompanhada pelos sistemas
de ensino, por meio da pratica constante de producdo e publicacdo de
materiais didaticos diferenciados, na lingua indigena, em portugués e
bilingues, elaborados pelos professores indigenas em articulagio com os
estudantes indigenas, para todas as areas de conhecimento.

Esta resolucdo representou um dos grandes avancos para a educacgdo escolar indigena,
pois é bem clara quanto a especificidade da educagdo que deve ser levada aos povos indigenas
gue como ela mesma diz deve valorizar seus saberes proprios e outros conhecimentos, além
da preservacdo de seus espacos 0 que requer um conhecimento especifico sobre estes que
deve ser garantida pela participacdo no ensino de professores indigenas que construirdo
modos proprios de aprendizagem levando em conta sua realidade cultural. E e neste momento
gue podemos perceber o quanto é importante pesquisas como esta que mostram a sociedade
académica, nao indigena e aos proprios povos indigenas que uma educacdo escolar indigena
esta sendo feita de forma intercultural, levando o conhecimento indigena e ndo indigenas as
criangas Tembé, fazendo com que estas se apropriem de saberes tradicionais e saberes da
sociedade ndo indigena em uma educacdo que possa estar realmente de acordo com as
legislacGes vigentes.

Além da resolucgéo supracitada existe também a Resolugdo de numero 03 de 1999 do
Conselho Nacional de Educacdo, que comenta sobre as formas de realizacdo da educacéo
escolar indigena, discutindo desde a estrutura das escolas até os procedimentos didaticos e

pedagdgicos que devem ser realizados.
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Art. 3° - Na organizacdo de escola indigena deverd ser
considerada a participacdo da comunidade, na definicdo do modelo de
organizacéo e gestdo, bem como:

| — suas estruturas sociais;

I — suas praticas socioculturais e religiosas
Il - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino e aprendizagem;
IV — suas atividades econdmicas;
V — a necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos interesses
das comunidades indigenas;
VI — 0 uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo
com o contexto sociocultural de cada povo indigena. (BRASIL, 1999).

Esta legislacdo é bem clara quanto aos meios a serem utilizados para que haja uma
educacdo escolar verdadeiramente indigena que possa atender as expectativas da comunidade
respeitando os métodos de ensino e aprendizagem, além da religiosidade, tempos de colheita e
plantio quando a comunidade esta toda envolvida além da prépria estrutura fisica da escola
qgue deve atender as necessidades do povo indigena, percebemos assim que 0S avancos
relativos a educacdo feita para os povos indigenas avangaram e se tornaram mais apropriadas
a sua realidade, contudo nem sempre foi assim.

A educacdo escolar indigena por muito tempo foi feita por ndo indigenas nos
territérios Tembé, ndo sendo adequadas as suas realidades e nem sendo respeitadas. Segundo
Fernandes (2015)

O Estado brasileiro empreendeu o chamado processo civilizatério para
indigenas tendo como pano de fundo as politicas de branqueamento cultural
no intuito de promover a mesticagem, entendida como caminho “ideal” para
a conformacdo da nacdo brasileira. Indigenas e negros eram, nesse contexto,
considerados racas “‘primitivas”, portanto, “inferiores”, precisavam ser
“civilizados”, na maioria dos casos, via catequizagdo, para entrar no grande
curso da histdria e contribuir com o que tinham de melhor para o ideério de
nacdo que se pretendia conformar. Para tal, as diferengas culturais e
linguisticas seriam suprimidas, negros, indios e brancos viveriam a eterna
“democracia racial”, afinal, pensava-se, 0 Brasil estava dando certo. (p. 219)

Atualmente com as sucessivas lutas dos povos indigenas pelos seus direitos o cenario
mudou a educacdo € intercultural e bilingue, contudo a luta dos povos indigenas por uma
melhor educacéo ainda persiste com a entrada de professores indigenas falantes da lingua que
adequam a sua realidade a sala de aula o ensino tem sido realmente adaptado a cultura Tembé

como prevé as diversas legislagdes indigenas. Segundo Brand (2005)
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Os professores indigenas enfrentam dois grandes problemas, sendo o
primeiro desafio que é o de se resituarem e recontextualizarem no interior de
suas comunidades, para que possam exercer seu papel como protagonista de
uma escola voltada para dentro, levando-se a perceber o seu passado
enquanto continuidade a ser reconstruida, buscando refazer e repensar, com
imagens e idéias de hoje e com 0s novos conhecimentos incorporados as
experiéncias do passado. O segundo desafio a ser superado pelos professores
indigenas esta relacionado a necessidade de novos conhecimentos a partir da
interacdo entre o conhecimento tradicional e os conhecimentos do entorno,
ou seja, ao dominio dos conhecimentos basicos e necesséarios de carater
universal.( p. 5 in Neto e Magalhaes 2013)

Hoje os povos indigenas buscam afirmar sua identidade e lutam por seus direitos
ressignificando sua cultura e tradicdo na perspectiva de manté-la viva em frente a cultura
massiva da sociedade ocidental, que por questdes econdmicas impde uma cultura global Gnica.
A educacdo € uma das formas de garantir, resistir e repassar seus conhecimentos as novas
geracoes.

Para que hoje haja o respeito as formas de educacdo indigena, lutas foram travadas
para que fossem respeitadas as formas de pensar, falar e entender o mundo dos povos
indigenas. A ruptura com a cultura indigena ha séculos atras era quase obrigatoria, causando
sérios problemas aos povos indigenas. Contudo a busca pelo respeito se tornou cada vez mais
forte e hoje se reconhece, pelas leis os direitos dos povos indigenas a exercer suas formas de
expressao na educacdo. Segundo MEC/SECAD/DEDC/CGEEL:

A nova LDB define como um dos principios norteadores do ensino
escolar nacional o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas . O art. 78
afirma que a educacdo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural
e bilingue para a reafirmacdo de suas identidades étnicas, recuperacdo de
suas memorias historicas, valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de
possibilitar o acesso as informagdes e aos conhecimentos valorizados pela
sociedade nacional. O art. 79 prevé que a Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino estaduais e municipais no provimento
da educacéo intercultural &s sociedades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa (..) planejados com audiéncia das
comunidades indigenas (..., com os objetivos de fortalecer as praticas
socioculturais e a lingua materna(...) desenvolver curriculos e programas
especificos, nela incluindo conteldos culturais correspondentes as
respectivas comunidades (...), elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado. ( p.43, 2005)

A nova LDB d& uma definicdo bem clara sobre o que seria a educagdo escolar
indigena ao afirmar que esta deve respeitar as especificidades, o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas que é intercultural e bilingue é que objetiva fortalecer as praticas

socioculturais e linguas materna desenvolvendo materiais e curriculos especificos para os
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povos indigenas.

Kalna Teao (2008) discute sobre este assunto dizendo que a educagdo indigena seria
“ entendida como um processo de aprendizagem no interior da propria cultura, como o
respeito aos mais velhos e a relagdo com a natureza, a pratica da cacga, a relacdo com o tempo.”
(2008, p. 88). Bartolomeu Meélia (1979) também discute o conceito de educacdo indigena

dizendo que:

A educacdo indigena € certamente outra. Ela esta mais perto da
nocdo de educacdo, enquanto processo total. A convivéncia e a
pesquisa mostram que para o indio a educagdo € um processo global.
A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de socializagédo
integrante. O fato dessa educacdo ndo ser feita por profissionais da
educacdo, nao quer dizer que ela se faz por uma coletividade abstrata.
(...) a educagdo de cada indio é interesse da comunidade toda. A
educacdo é o processo pelo qual a cultura atua sobre os membros da
sociedade para criar individuos ou pessoas que possam conservar essa
cultura. (...) Educar é, enfim, formar o tipo de homem ou mulher que ,
segundo o ideal valido para a comunidade, corresponda & verdadeira
expressao da natureza humana.( in Teao 2008 p. 87)

A educacdo indigena como Mélia e Teao discutem acima seria aquela feita pela préopria
comunidade, no dia a dia da aldeia, nas atividades, no conhecimento observado nas tarefas
cotidianas realizadas pelas criangas e pelos adultos, pois a todo o tempo alguma coisa é
ensinada. Tudo é percebido e sentido a educacdo indigena feita pela propria cultura indigena
ndo teria referéncias externas da cultura do nao indigena. Cada homem ou mulher tem funcdes
bem definidas que lhe sdo ensinadas pela comunidade ao longo de suas vidas.

O contato dos povos indigenas com o colonizador fez com que essa forma de educacao
fosse desrespeitada fazendo com que a educacdo que se fazia aos povos indigenas
privilegiasse conhecimentos ndo indigenas deixando de lado os conhecimentos indigenas,
criando - se entdo uma educagio escolar que segundo Kalna TEAO seria aquela “inserida em
um mundo externo ao da aldeia juntamente com o consumo de alimentos industrializados, a
leitura e a escrita” (2008, p. 88).

Esse tipo de educacdo so foi sendo modificada lentamente com a luta dos proprios
indigenas pelo respeito as diferencas e suas especificidades, que foram garantidas por leis a
partir da constituicdo de 1988 e posteriormente de forma mais nitida a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional além de uma série de resolucbes e decretos criados

posteriormente. A partir de entdo uma nova forma de fazer educagdo para os povos indigenas
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surge, uma educacdo que transita entre dois mundos a educacdo escolar indigena que segundo
Tassinari (2001) seria a encontro e intercambio entre teoria e pratica de dois mundos distintos
com formas de saber, conhecer pensar e fazer Unicos que interagem entre si com ligacOes
entre as formas tradicionais de ver o mundo e as formas também tradicionais de pensamento
ocidentais ( p. 46)

Tassinari  (2001) discute e define o conceito de educacdo escolar indigena
considerando a questdo de espacos Unicos e de troca de conhecimentos ndo como uma forma

imposta, mas sim de uma forma compartilhada respeitando as diferencas.

E nesse sentido que considero muito adequado definir as escolas
indigenas como espacos de fronteiras, entendidos como espacos de
transito, articulacdo e troca de conhecimentos, assim como espacos de
incompreensdes e de redefini¢cBes identitarias dos grupos envolvidos
nesse processo, indios e ndo indios. (Tassinari, 2001 p. 46)

Portanto ao unir os conceitos de educac¢do indigena ao conceito de educacéo escolar
podemos perceber que se cria o conceito de educacdo escolar indigena que seria aquela como
ja abordado pela LDB que respeita as especificidades culturais dos povos indigenas e tem um
carater intercultural, pois liga os conhecimentos indigenas aos nao indigenas no fazer da

pratica educativa do professor em sala de aula.

1.4.3 - Interculturalidade

Para que realmente haja uma educacdo escolar que respeite a cultura indigena, o
principio da interculturalidade deve ser respeitado pois segundo Teao (2008) a educacdo
intercultural seria aquela que “Nao se restringe apenas a aspectos da questao linguistica, mas
se refere ao contato e & apropriacdo das diferentes culturas de forma concreta no espaco
escolar e também nas relac@es sociais. ( p. 88).

Hoje na escola Tembé da Aldeia Cajueiro é possivel ver esta educacdo sendo feita
pelos professores indigenas de 1° ao 6° ano, baseada na interculturalidade nas duas maneiras

de ver e entender 0 mundo segundo SECAD:

A interculturalidade considera a diversidade cultural no processo de
ensino e aprendizagem. A escola deve trabalhar com os valores,
saberes tradicionais e praticas de cada comunidade e garantir 0 acesso
a conhecimentos e tecnologias da sociedade nacional relevantes para o
processo de interagdo e participacdo cidadd na sociedade nacional.
Com isso, as atividades curriculares devem ser significativas e
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contextualizadas as experiéncias dos educandos e de suas
comunidades. (SECAD 2007 p. 21)

Apesar do principio da interculturalidade ser um grande avango no que tange a
educacdo escolar indigena, segundo Czarny (2012) As perspectivas interculturais colocadas
pelos Estados tem servido como bandeira politica educativa para a questdo da cultura e lingua
contidas nos curriculos das escolas indigenas ndo conseguindo dar condi¢es de equidade
para os povos indigenas, existindo assim fortes criticas a questdo da interculturalidade como
politica publica.

N&o basta apenas que o0s processos de educacdo intercultural estejam no papel, eles
também tem que estar na pratica, realizada de forma efetiva na educacdo escolar indigena é
isto ainda ndo acontece de forma plena nas escolas indigenas. Czarny (2012) continua dizendo

que :

Fornet —Betancourt (2003) Postula que ndo pode haver interculturalidade
sem libertagdo das alteridades, nem ha liberacdo sem dialogo das diferencgas.
Desta perspectiva, a filosofia intercultural deve ser capaz de dar solugdes aos
desafios da diversidade cultural, mas também contribuir para acabar com as
propostas impostas pela modernidade e pela globalizagdo, como a ideia
universal de progresso, baseada no individuo e na exploracéo desenfreada da
natureza, bem como para pluralizar o ethos dos direitos humanos e a ideia de
democracia, entre outros. (p.35)

A interculturalidade tem um objetivo mais amplo e significativo do que os proprios
Estados formularam, ela tem que ir muito mais além, rompendo as barreiras das desigualdades
socioculturais para considerar a educacdo feita por grupos com cultura diferenciada na
perspectiva de respeitar as formas de ensino destes grupos e aplica-las realmente na pratica,

respeitando seus tempos e saberes. Acerca disto Lopez 2009 que diz:

Chamar a atencéo para a interculturalidade, sim, mas n&o a celebracdo da
diversidade que o multiculturalismo liberal deformou e deforma, mas uma
interculturalidade que esteja inscrita na luta contra o racismo e a
discriminacdo, que aponte para a igualdade, mas com dignidade, que
questione nossas formas de relacionamento com a diferenca e a diversidade.
Abrirmos-nos ao dialogo intercultural, escutando as vozes daqueles que
aprenderam a ser interculturais & forca e descobrindo as estratégias por eles
empregadas no curso do tempo, pode nos ajudar a transpor a brecha que
separa a retorica discursiva e legal da realidade educativa em matéria de
interculturalidade (Apud Czarny 2012, p. 202)

Para que o principio da interculturalidade seja realmente atendido em sua plenitude é

necessario que existam mais professores indigenas atuando nas escolas, para que estes possam
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repassar seus conhecimentos aos alunos, interligados ao conhecimento ndo indigena. No
decorrer dos anos houve o aumento destes professores em sala de aula, contratados pelas
prefeituras e secretarias, contratacdes essas muitas vezes conseguidas pela luta dos povos
indigenas em garantir que seus filhos sejam ensinados por professores da propria comunidade .
As legislacdes j& preveem a formacéo de professores indigenas por instituicdes que fornegam
cursos adequados a realidade dos mesmos. Segundo a Resolugdo n° 1 de 7 de Janeiro de 2015 :

Art. 3° S0 objetivos dos cursos destinados a formacdo de professores
indigenas:
| - formar, em nivel da Educagdo Superior e do Ensino Médio, docentes e
gestores indigenas para atuar na Educacdo Escolar Indigena com vistas ao
exercicio integrado da docéncia, da gestdo e da pesquisa assumida como
principio pedagégico;
Il - fundamentar e subsidiar a constru¢cdo de curriculos, metodologias,
processos de avaliacdo e de gestdo de acordo com os interesses de
escolarizagdo dos diferentes povos e comunidades indigenas;
O professor indigena repassa de maneira intensa a cultura no ato de educar, estando
em ligacdo com o mundo ndo indigena também repassa 0s contetdos dos mesmos portanto
podemos dizer que :

Portanto, a educacdo escolar indigena problematiza enfaticamente a relagdo
entre sociedade, cultura e escola, reassociando a escola a todas as dimensdes
da vida social e estabelecendo novos sentidos e fungdes a partir de interesses
e necessidades particulares a cada sociedade indigena. Assim, a escola
indigena seré especifica a cada projeto societario e diferenciada em relagdo a
outras escolas, sejam de outras comunidades indigenas, sejam das escolas
ndo-indigenas. (SECAD 2007 p. 21)

Cada escola indigena € Unica, assim como o modo como cada povo realiza a
transmissao do saber, pois cada um possui uma cultura Gnica e formas de ensinar Gnicas, 0
que faz que a educacéo escolar indigena seja diferente das demais, pois respeita os principios
da especificidade, pluralidade, interculturalidade e respeito as concep¢des pedagdgicas de
cada povo, conforme prevista na LDB e reforcadas pelos decretos e legislagcdes educacionais
vigentes. Esta educacdo é , ainda, pesquisada e discutidas por varios autores.

Essa educacdo intercultural tem que levar em conta os modos de fazer a educacéo fora
da escola, para que assim seja adaptada a realidade cultural e linguistica do povo indigena
onde ela esta sendo realizada segundo Blanco (2016) que discute acerca de educacao
intercultural em sua dissertacéo defendida no programa de Antropologia da UFPA nés diz que:

Os estudantes vdo a Escola para estudar, porém, quando estdo no rio
pescando, na roga cultivando ou construindo com madeira alguma coisa, isso

33



ndo é estudo, mas a cotidianidade do continuo aprendizagem. Mesmo assim,
estd aberta a possibilidade de dialogo entre conhecimentos e praticas
diferentes e nos projetos educativos comunitarios se pensa nessas
alternativas.

Horizontes politicos nos quais estdo apontando as propostas de educacao
“indigena” bilingue e intercultural. Por um lado, dar espaco como
conhecimento legitimo as linguas historicamente “minorizadas”, abre um
didlogo ndo s6 no sentido de conhecer “sistema linguistico” diferentes, a
proposta vai além da lingua como instrumento de comunicacdo, porque esta
também é pensamento, diferentes representacdes do mundo, da histéria, do
saber ¢ da vida. Dai que a proposta educativa “indigena” alids de bilingue
seja intercultural, isto €, a possibilidade de pensar um conhecimento outro. O
lugar dos projetos “indigena” da “transdisciplinariedade”, esta ultima
delimitada ao debate das disciplinas, é a interculturalidade como projeto
politico dos povos historicamente “marginalizados”.(p. 130)

1.5- Geografia, Ensino de Geografia no contexto da Educacdo Escolar Indigena e
Territorio

Neste topico faremos uma breve discussdo sobre a constituicdo da geografia como
disciplina e conceitos que serdo analisados no @mbito da educacdo escolar indigena, historia
da geografia seu objeto de pesquisa, o historico do ensino desta disciplina e seu ensino
propriamente dito e faremos uma relacdo entre seu ensino e a educacdo escolar indigena
finalizando as discussGes com o conceito de territorio e terra.

1.5.1- A Geografia e seu Objeto

A Geografia tem mudado suas formas de ensino ao longo do tempo. Inicialmente esta
disciplina era vista como, o registro cartografico de um povo e o gedgrafo deveria obter
informacBes que ajudassem 0s navegantes e viajantes em seus deslocamentos nos espacos
territoriais dos povos. A Geografia tinha um viés estratégico na Antiguidade. Na idade média
a geografia era influenciada pela igreja e o gedgrafo deveria ser um cartografo do fantastico
imaginando os espagos de acordo com o imaginario biblico. ( Moreira 2013)

No Renascimento a visdao de mundo ja era dessacralizada e o gedgrafo ja se voltava
para a observacao dos corpos celestes e ao movimento destes em relacao a superficie da terra.
No periodo entre 0 Renascimento e o Iluminismo a geografia comegou a servir aos fins
europeus como forma de diferenciar a racionalidade europeia de um mundo de Bérbaros
justificando também a conquista de territérios com o intuito de civilizar, e também a criacdo
de uma geografia que oriente 0S europeus no processo de navegacao e na conquista de outros
espacos, na era mercantilista. ( Moreira 2013)

Ja no Séc. XVIII a Geografia mapeava o mundo segundo a Gtica burguesa com um
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rigor matematico de localizagdo espacial fazendo agora a relacdo entre a teoria e pratica. Mais
a frente surge entdo a Geografia da civilizacdo que inicia os estudos da atuagdo do homem
sobre seu espaco geografico. (Moreira 2013)

No Séc XX a Geografia se torna a ciéncia do espaco e o gedgrafo como o especialista
de sua organizacdo. Hoje o papel do gedgrafo é visto como aquele que estuda o espaco
geogréfico a configuracdo dos mapas € uma das caracteristicas mais conhecidas deste, que
descreve 0s elementos que constituem este espaco, analisando a ocupagdo da superficie
terrestre pelo homem e sua acédo sobre esta superficie.(Moreira 2013)

A geografia ao longo dos seculos como podemos perceber vem mudando de forma
intensa e constante, e no final do séc. XX ela se depara ndo mais com fronteiras fixas mais
sim com a fluidez do espaco geogréafico. As fronteiras se expandem em ritmo acelerado, 0s
espacos comecam a se integrar em redes, o processo de globalizacdo ja iniciado no periodo
das navegacOes agora se intensifica com o intenso fluxo de informacbes, mercadorias,
transportes e pessoas pelo globo. A geografia agora precisa dar conta desse mundo altamente
globalizado e interligado e modificar suas analises sobre o espaco geografico que hoje € mais
fluido, ndo dando conta somente da descricdo fisica dos espacos mundiais e regionais agora a
geografia tem que dar conta de um olhar sobre as relagdes sejam estas econdmicas, sociais
entre outras que borbulham no mundo hoje, estas relagcbes sdo passadas para o ensino de
geografia que vem se modificando ao longo do tempo em conjunto com esta ciéncia. (Ribeiro
2011)

Sendo assim vérios autores discutem o conceito de Geografia como Andrade, 1987
que diz que a Geografia “ ¢ a ci€ncia que estuda as relacdes entre a sociedade e a natureza” (...)

(p. 14) além dele George Pierre , 1964 diz que a

A geografia € uma ciéncia humana. O espago terrestre é objeto de estudo
geografico na medida em que &, sob uma forma qualquer, um meio de vida
ou uma fonte de vida, ou uma indispensavel passagem para ascender a um
meio de vida ou uma fonte de vida (in Rodrigues 2008)
Por muito tempo esta ciéncia foi vista como ciéncia da terra, porém com o0 ao
iniciar o trabalho com o homem e sua relagdo com o seu meio ela passa a ser humana, pois
estuda a sociedade que compdem esse espaco e suas formas de utilizagdo, outro conceito da

geografia que podemos abordar seria o de Vlach e Vesentini quando dizem que:

A geografia estuda o espaco onde vide a humanidade, é portanto,
uma ciéncia humana, isto é, que estuda o ser humano e que se ocupa,
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principalmente, daquela porcéo do espago que interessa a sociedade humana.
O espaco com as dimensdes que ele consegue alcancar: casa, a rua, o bairro,
a cidade, até mesmo toda a superficie terrestre, que se encontra hoje dividida
em paises e nacdo (...) a geografia estuda tanto os elementos da natureza
guanto os elementos humanos (2002, p. 11)

Estes dois autores sintetizam o conceito de geografia que abrange a relacdo da
sociedade humana com o seu espaco geografico, permeado pela natureza em processo de
modificacdo realizado pela atuacdo do homem neste espago, contudo acreditamos que 0S
grupos humanos possuem relagdes particulares com seus ambientes e os modificam de acordo
com sua cultura e esta modificacdo relacionada ao modo de vida humana € repassada atraves

do tempo e de suas formas de lidar com seu espaco.

1.5.2— O Ensino de Geografia na Escola

O Ensino de Geografia evoluiu em conjunto com a evolucédo da ciéncia Geografia que
foi se modificando aos longos do século e dando o contorno ao ensino de Geografia que
vemos hoje. Segundo Pereira (1999), Lacoste (1998) e Moraes (2005) A geografia aparece
como disciplina escolar na Alemanha ap6s sua reunificacdo servindo para estabelecer uma
identidade espacial nacional no seculo X1X. Na Franca estéa disciplina surge apenas no final
do século XIX apds a derrota guerra Franco — Prussiana com a reformulacdo do ensino. (in
Ribeiro 2011).

Segundo Ribeiro a Geografia chega no Brasil no periodo imperial seguindo 0s passos
da escola francesa e pautada na memorizacao dos espacos geograficos como rios, montanhas,
serras e Estados.

Com base nos estudos de Rocha (1996), foi no Imperial Colégio Pedro
I, em 1837, por meio do Decreto de 2 de dezembro do mesmo ano,
que a Geografia surge como disciplina autbnoma no curriculo escolar
brasileiro.( Ribeiro 2011)

No periodo entre 1837 a 1929 os Professores de Geografia ndo possuiam formacao
académica em Geografia apenas em 1929 funda-se o curso livre em Geografia, e em 1935 na
Universidade de Sao Paulo (FFCL USP) é entdo criado o curso superior de Geografia com um
viés nacionalista. CASSAB, 2009; PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007). A
geografia nasce primeiramente nos cursos secundarios para posteriormente surgir na academia.
( Ribeiro 2011).

A influéncia de Vidal de La Blache é grande na disciplina, com um pensamento
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positivista e focado nos estudos regionais que como foi dito anteriormente se pautava na
descricdo e memorizacdo dos espacos geograficos. Contudo em 1920 h& uma reforma
educacional no Brasil que proporciona uma nova forma de ensinar e no que tange a geografia
0 Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho inicia esse processo de mudanca este
professor lecionava Geografia e Sociologia no Colégio Pedro Il no inicio do Século XX e
segundo Rocha (1996):

Ele prop6s um ensino de Geografia mais cientifico, no qual as aulas ndo se
restringissem ao repasse de dados e nomenclaturas geograficas. Para
Delgado de Carvalho, os estudos deveriam ter como ponto de partida a
fisiografia, ou seja, a geografia fisica elementar, além disso, na disciplina de
Geografia Humana, segundo ele, deveria ser dado maior destaque a
antropogeografia, algo que ja se realizava na Europa. Todavia, sua maior
contribuicdo ao ensino de Geografia foi insistir para que os professores
valorizassem o meio no qual os alunos vivem, fazendo com que essa
abordagem metodoldgica fosse realizada em todos os contetdos. Assim, as
informacbes sobre outras regifes deveriam servir como suplementares
Origens da disciplina de Geografia na Europa e seu desenvolvimento no
Brasil ou como meras referéncias comparativas com o local de moradia dos
alunos. Com tais orientacGes, Delgado de Carvalho trouxe para o Brasil uma
perspectiva moderna de Geografia, pautada no positivismo cientifico e nos
métodos pedagdgicos ativos de Pestalozzi ( In Ribeiro 2011).

A partir deste momento percebemos que o ensino de Geografia vai se modificando e
solidificando, deixando de lado o simples decorar e se iniciando uma visdo mais profunda e
critica sobre os acontecimentos e valorizando o espaco dos alunos.

Nas décadas de 40 e 50 o ensino de geografia foi marcado pela valorizacdo nacional,
ideal ufanista de nacdo porém ainda nestas décadas apesar das contribui¢des de Delgado de
Carvalho a Geografia ainda era pautada na Memorizagéo.

No periodo da ditadura militar o ensino de geografia sofre grande repressdo e a
disciplina é juntada a de historia formando assim os Estudos sociais, acabando esta Ultima a
ndo contemplar totalmente as duas areas. Em relacdo a Geografia essa incorporacdo poderia
estar relacionada ao pensamento de que esta era superficial e de que ndo atenderia as
necessidades de criar uma méo de obra especializada. Resende (1986). Mais adiante Cassab
(2009) diz que:

Alguns estudiosos apresentam possiveis motivos para que a
Geografia e a Histdria deixassem de ser ensinadas de maneira independente.
Um geral, h& concordancia quanto & necessidade de despolitiza¢do do ensino
brasileiro, pois ambas as disciplinas traziam para as salas de aula
importantes debates a esse respeito. (p.45. Apud Resende (1986)
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Contudo se inicia um movimento de valorizagédo da disciplina no 1° e 2° grau pautados
em referencias de obras de Milton Santos e Ives Lacoste, surgindo assim um pensar no ensino
de Geografia de forma mais critica e nas questbes sobre a sociedade também de forma a
aumentar a criticidade na observacao da relacdo do homem com seu espaco fisico e social, e 0
estudo da interacdo do homem com seu espago geogréafico. Com o fim da ditadura militar o
ensino de geografia é renovado, no entanto professores formados ainda nos processos de
ensino e memorizacdo ainda aplicam estas formas de ensinar a Geografia em sala de aula
sentido dificuldade em fazer a modificacdo de seu fazer pedagdgico em geografia para esta
geografia mais critica, (CASSAB 2009 In Ribeiro 2011). Contudo é inevitavel a mudanga que
se forma nas maneiras de ensinar a geografia e o professor de geografia comega entéo a

refletir sobre este ensino.

Nessa época ndo era raro perceber que, em vez de os alunos decorarem
nomes de locais ou elementos geogréaficos, eles memorizavam 0s conceitos
de diviséo social do trabalho, mais valia, mercadoria e modo de produgéo.
Esse choque fez com que a geografia critica fosse foco de indmeras criticas,
que se acentuaram ao longo da década de 1990, gragas as transformagdes em
curso no planeta, pois com o fim da bipolaridade, em parte se esvazia o
debate e o contetdo no qual ela se pautava (CASSAB, 2009). Nesse
contexto, aparece uma nova perspectiva dentro da comunidade geografica, a
humanista, que surge com forca tanto nas universidades como nas escolas
brasileiras. Nos dias de hoje, ela continua sendo hegemoénica, mas ja se
apresentam outras perspectivas alternativas, como Origens da disciplina de
Geografia na Europa e seu desenvolvimento no Brasil a geografia
socioambiental. (In Ribeiro 2011)

Com este pequeno histérico da geografia no Brasil percebemos o longo caminho
percorrido por ela para se tornar o que é hoje, focada na relagdo do homem com seu espaco
geogréfico e se estabelecendo hoje como uma das disciplinas que compdem a relagcdo do

homem com seu meio ambiente natural, artificial e humano.

1.5.3 - O Ensino da Geografia na Educacdo Escolar Indigena

A Geografia é uma disciplina que trabalha 0 homem e a relagcdo deste com o0 seu meio
ambiente, sua cultura e seu espaco geogréfico, e prevé o estudo das formas de acdo e
interacdo cultural e social entre 0 homem e 0 espago que este ocupa, seu cotidiano e as formas
de entendimento que este tem acerca de seu espaco geografico. Tal perspectiva o que pode
contribuir para facilitar a atuacéo do professor em sala de aula. Como destaca KIMURA:
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Uma vez que o aluno interage diuturnamente com 0 universo no
qual ele vive, torna-se inerente ao procedimento didatico do professor
inteirar-se desse universo. O aluno na escola, o aluno na aula de Geografia,
ndo € um fragmento de pessoa, ele é esta pessoa como um todo, ele é feixe
de modos de ser no qual se inclui também o ser cognitivo a quem se pretende
disponibilizar algumas formas de compreender geograficamente o mundo.
(p.119, 2014).

Com esta fala de Kimura percebemos a importancia do papel do professor de
Geografia na adequacdo de sua pedagogia a realidade vivenciada pelo aluno para que ele
consiga entender a Geografia e perceber sua importancia, compreendendo conceitos e
percebendo contextos desta disciplina. Cabe ao professor a tarefa de levar o aluno a esta
compreensdo, 0 que ndo seria diferente com os professores indigenas que adequam sua cultura,
tradigdes e praticas cotidianas ao ensino de seus alunos.

As disciplinas ministradas por eles em suas escolas visam a identificacdo com
sua cultura e uma destas disciplinas é a Geografia que percebe o0 espaco em que estes alunos
vivem, e proporciona o olhar para o seu meio ambiente que sofre tanto interferéncias naturais
quanto humanas que séo visualizadas pelos adultos sdo repassadas s criangas na perspectiva
de chamar atencdo para preservar seu territorio e valoriza-lo. Entendemos aqui meio ambiente
como o espaco de interacdo entre 0 homem e seu meio natural além das relagdes sociais
existentes na comunidade.

As legislagBes brasileiras ja prevém a importancia das disciplinas na formacéo
e preservacdo da cultura. O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

(RCNEI) aborda a importancia desta disciplina. Segundo Neto e Magalhdes :

O entendimento da Geografia Inclusa no RCNEI contribui para
a luta contra os preconceitos e em favor do sentimento da pluralidade,
assim como a crenga no conhecimento acerca de outros povos e a respeito
da natureza. Por meio da geografia, € possivel que compreendamos como
diferentes sociedades interagem com a natureza na constituicdo de seu
espaco, as singularidades do lugar em que vivemos, o que o diferencia e o
aproxima de outros lugares , para assim, adquirimos uma consciéncia
maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Conhecemos, assim, as multiplas rela¢cGes de um lugar com outros lugares,
distantes no tempo e no espaco, percebendo as marcas do passado no
presente. (p.94, 2013)

A Geografia que se quer perceber ndo € apenas aquela realizada em sala de aula, e

sim aquela praticada no dia a dia das pessoas da comunidade que é repassada pelos
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professores indigenas na sala de aula , uma Geografia esta que pensa em valorizar a cultura e
aspectos tradicionais, como os saberes locais da comunidade, buscando a preservacdo do

espaco e meio ambiente local. Segundo 0 RCNEI:

Da vida de cada povo nasce uma geografia. Os alunos e alunas indigenas
como todos 0s outros trazem para a escola seus conhecimentos geogréaficos.
Esses conhecimentos devem ser o ponto de partida e chegada da geografia
na escola. No caminho, ha um didlogo entre conhecimento geogréfico do
aluno e a geografia escolar indigena (BRASIL, 1998, p. 225)

O caminho feito pelo professor indigena vai ao encontro a uma educacao escolar
indigena intercultural, que se baseia na ligacdo do conhecimento indigena com o nao indigena
E dificil ndo se dissociar da cultura vivenciada no dia a dia da aldeia e ensinada ao longo da
vida quando se é professor indigena, pois por mais que o conhecimento ndo indigena esteja
presente 0 espaco em que se promove a educacao escolar indigena € um espaco indigena e
como o RCNEI mostra as criangas ja vem com um conhecimento do espaco geografico em
que vivem, o espaco da aldeia, do rio , da mata, cabendo ao professor aproveitar o
conhecimento destes alunos e os seus para a construcdo de um ensino de Geografia adequado
a sua realidade.

O lugar para a crianca indigena ou ndo indigena é a sua referéncia primeira e para
conseguir entender o global é preciso conhecer e compreender o local, sua casa, aldeia, rua,
escola entre outros elementos que constituem a paisagem vivida diariamente. O RCNEI

também discute sobre isso dizendo que:

Existem muitas maneiras de se trabalhar as relagdes entre o local e o global.
Mais uma vez, deve-se valorizar a realidade concreta de cada povo indigena.
Um meio de ajudar a desvendar a natureza dos lugares e do mundo como
habitat do homem e de compreender as transformagOes feitas sobre esses
espagos no tempo é trabalhar o espaco, o territorio, a paisagem e o lugar
como elementos de explicacdo e compreensdo do mundo. Compreender o
espaco mundial em relacdo a seu proprio espago local é condi¢do necesséaria
para orientar as agdes das pessoas como cidaddos, em relacdo ao seu
comportamento na aldeia, no grupo social, na cidade ou no mundo.( 1998, p.
231)

O Lugar em que o aluno vive sempre deve ser privilegiando na Geografia
principalmente no ensino de Geografia que se faz com os povos indigenas, pois seu espago
geogréfico vivido é o espaco por onde o professor deve iniciar seus ensinamentos. Contudo
como iniciar um ensinamento de um local em que ndo se conhece bem, quando se é um

professor ndo indigena? Por esta razdo se torna importante a atuacdo mais frequente de
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professores indigenas nas salas de aulas indigenas como o caso da Aldeia Cajueiro na qual os
professores de 1° ao 6° ano sdo indigenas e ja ddo as bases da Geografia local para o aluno
iniciando seus ensinamentos geograficos a partir do local para depois abordarem para o global.
Carvalho discute sobre isto dizendo que “Em todo e qualquer assunto de Geografia, o meio
em que vive o aluno deve ser escolhido como assunto principal de estudo e as nagdes sobre
outras regides devem ser acrescentadas como informacgOes suplementares e
comparativas”.(Carvalho, 1925)

O Lugar é o espaco habitado, significado onde sdo estabelecidos interacBes sociais,
onde se constroem referencias de pertencimento, identificamos diariamente e onde nos
sentimos confortaveis, sendo assim o professor devera fazer com que os alunos percebam que
este lugar vivido por eles faz parte da Geografia e pode ser compreendido em sala de aula
através dos conceitos da propria Geografia adequados a realidade do aluno indigena conforme

mostra Santos:

E no lugar que o aluno vive intensamente oS processos sociais, onde se
relaciona mais intensamente com as pessoas e até mesmo com 0 proprio
espaco geografico. Nele, sdo construidas relagdes identitarios e até mesmo
de pertencimento. E por esse motivo que consideramos indispensavel que o
“lugar” ou os espagos proximos do aluno também sejam levados em
consideracdo no ensino da Geografia. Através dele se entra em contato com
o mundo, como aprendemos na teoria de Santos: “O lugar é um ponto do
mundo onde se realizam algumas das possibilidades deste ultimo. O lugar é
parte do mundo e desempenha um papel em sua histdria. (SANTQOS, p.35,
1988).

Para se relacionar no¢des de lugar e espaco adequados a realidade indigena é preciso
que a criacdo de curriculos para a educacdo escolar indigena, sejam criados tendo como
referéncia a realidade indigena estes curriculos devem ser desenvolvidos pelos proprios
professores de acordo com a etnia e grupo social, pois s6 assim irdo atender a realidade

indigena o RCNEI discute sobre isto :

Nos altimos anos, os professores indigenas, a exemplo do que ocorre
em muitas outras escolas do pais, veem insistentemente afirmando a
necessidade de contarem com curriculos mais proximos de suas realidades e
mais condizentes com as novas demandas de seus povos. Esses professores
reivindicam a construcdo de novas propostas curriculares para suas escolas,
em substituicdo aqueles modelos de educacédo que, ao longo da histéria, lhes
vem sendo impostos, ja que tais modelos nunca correspondem aos seus
interesses politicos e as pedagogias de suas culturas. (Brasil, 2005, p.11)

Os povos indigenas vém lutando pela criagdo de curriculos adequados a sua realidade
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junto as suas secretarias municipais e estaduais, e pela criacdo de matérias préprios para as
disciplinas que ministram, contudo sabemos que muitas vezes ndo é de interesse das
secretarias a modificacdo de curriculos e nem a elaboracdo de materiais proprios por mais que
nas legislacOes e resolucdes vigentes a elaboracdo destes materiais esteja sendo contemplada.
Ainda no Brasil existem muitos professores indigenas que atuam na educacdo escolar
indigena pelo pais que talvez ndo conseguissem se adaptar aos curriculos criados, pois quem
pode falar da cultura de maneira profunda seria aquele que a vive como o professor indigena.
Ja o professor ndo indigena teria que realmente aprofundar seus conhecimentos vivenciando
intensamente o espaco em que lecionara para poder contemplar o curriculo diferenciado.

Segundo Neto e Carvalho (2013) a educacéo ocorre de formas diferenciadas de acordo
com a cultura de cada povo, no caso dos povos indigenas a educacédo e vivida no espaco da
comunidade e algo coletivo. Por esta razdo, a educacao escolar devera estar inserida no seio
da comunidade indigena para assegurar a relagdo entre os conhecimentos indigenas e nao
indigenas e as préticas tradicionais de cada povo valorizando sua autodeterminacéo ( p. 94 e
95)

Neto e carvalho ainda comentam que com a educacdo escolar indigena uma nova
pratica pedagégica na Geografia pode ser realizada com uma metodologia baseada em
conhecimentos que sejam significativos para a crianga e que possam situa-los em suas
relacfes de sociabilidade indigena e representagcdes em seus espacos de vivéncia. (2013, p. 96)
Para o MEC :

A disciplina de Geografia na educagao escolar indigena permite “conhecer e
explicar o mundo por meio do estudo dos espacos geograficos levando em
conta 0 que se vé as paisagens; 0 que se sente e com que a pessoa Se
identifica os lugares; e 0 que séo referéncias significativas para 0s povos e 0s
individuos, para conviver, trabalhar, e produzir sua cultura — os territorios”
(p. 227, 1998)

A Geografia e 0s conceitos que ela possui se bem contextualizados a realidade do
aluno ajudam o professor inserido na educagdo escolar indigena a trabalhar o espacgo cultural
destes alunos e enquanto professor indigena inserido na cultura de seu povo a geografia
proporciona um trabalho de construcgdes de pensamentos voltados para a visualizagdo de seus

espacos, de suas paisagens e de seus lugares. Acerca disto Santos diz que :

Nesse sentido, a disciplina Geografia cabe ndo somente levar o aluno
a um entendimento da dimensdo espacial da sociedade como um todo, mas,
encontrar meios de contextualizar esse ensino, considerando também o
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espaco vivido do/pelo aluno, uma vez que é relevante que ele entenda sua
prépria realidade e os fatores que influenciam diariamente sua vida.
Consideramos, portanto, que o aluno traz consigo, para dentro da escola,
experiéncias de vida conforme o seu lugar, a sua realidade social; sendo o
lugar um espaco vivenciado, possui uma cultura geogréafica. ( p.107, 2012)

O lugar em que o aluno vive é o espaco geografico que ele conhece e entende, espaco
esse construido por uma histéria como no caso dos Tembé que eles construiram seu lugar
fruto de embates por vezes violentos contra os fazendeiros, colonos e madeireiros que ainda
rondam suas terras, entender como se deu esse processo de conquista pelo seu espaco €
importante, cabendo também ao professor de geografia abordar este assunto em sala de aula,
com o intuito de fazer com que os alunos reflitam sobre varios prismas o quanto é importante

valorizar seu territério.

1.6- Terra, Territorio, Cultura , ldentidade

1.6.1- Territorio e Terra Indigena : Uma Breve Discussao
O territorio é algo muito forte para os Tembé que como ja foi discutido
sofreram um processo intenso de luta para defender o territdrio. Essa luta e sua importancia
devem ser repassados aos alunos por esse espago e repassam o valor deste para seus alunos
na disciplina de Geografia acabam fazendo uma ligacao entre este e suas histdrias de luta pelo
territorio e a historias da criacdo de seus espacos contadas em suas lendas pelos mais velhos.
Segundo Oliveira

Os povos indigenas tétm um modo préprio de explicar a origem do
universo e da humanidade que é transmitido de geracdo a geracao por
meio de suas narrativas, mitologia, ritos e crencas. Tais elementos
culturais fazem parte da cosmovisdo e estdo presentes na organizacao
social e na relacdo com o mundo fisico. Desse modo, € relevante
considerar também que cada povo tem uma cosmovisdo e uma
concepcao territorial diferenciada. ( p. 2, 2008)

O entendimento acerca da importancia do territorio para os Tembé esta presente nas
narrativas dos mais velhos que contam histérias sobre a criagdo do universo e de seus
territorios assim como os relatos e histdrias contadas pelos pais que vivenciaram a luta pelo
seu territdrio. Além do ensino realizado pelos professores indigenas, que trabalham o conceito
de territério levando em consideracdo as lendas e histdrias de Iluta dos Tembg,
contextualizando em seus conteudos tornando-os assim mais claro para os alunos. Baniwa diz

que “ A associagdo entre educagdo e territorio € considerada como fundamental na medida em
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que € o territorio que as referéncias culturais e sociais dadas pela Geografia e pela Historia se

estabelecem entre si. (2008, p. 10). Sendo assim o repasse desse conhecimento em sala de

aula ajuda ao entendimento do ponto de vista cultural, geografico e histérico da construcéo do

conceito de territorio para os Tembé. Ainda em Baniwa:

Para 0s povos indigenas o territorio compreende a prdpria natureza
dos seres naturais e sobrenaturais, onde o rio ndo é simplesmente o rio, mas
inclui todos os seres, espiritos e deuses que nele habitam. No territério, uma
montanha ndo € somente uma montanha, ela tem um significado e
importancia cosmologica sagrada. Terra e Territrio para os indios ndo
significa apenas o espaco fisico e geogréafico, mas é toda simbologia
cosmologia que carrega como espaco primordial do mundo humano e do
mundo dos deuses que povoam a natureza. ( p. 6, 2007)

Toda uma cosmologia sempre esteve presenta na visdo que 0s povos indigenas tem

sobre seu territorio visdo que vai muito além do fisico perpassando pelo natural, pelo social e

pelo espiritual nogdo esta Unica e que esta intimamente ligada a cultura de cada povo indigena.

Acerca disto Oliveira diz que:

Para entender a concep¢do dos indigenas sobre o seu territorio, é
necessario que se desprenda dos conceitos de sociedade ocidental sobre a
terra, especialmente da propriedade privada, e se trabalhe com outros
pressupostos. Uma concepg¢do que tenha a propriedade privada como
pardmetro distorce o significado dos territdrios indigenas que sdo, por
exceléncia coletivos. ( p. 2, 2008)

Para entender o conceito de cada povo sobre seu territorio € preciso conviver e

observar como vivenciam e percebem o territorio de acordo com sua cultura, com o contato

com os ndo indigenas e a apropriacdo indevida destes sobre os territorios indigenas, outros

entendimentos sobre o territério foram criados pela imposicdo do olhar europeu sobre estes

espacos. Os conceitos da sociedade ndo indigena de forma geral comecam a prevalecer pela

imposicdo e pelo interesse econdémico. De acordo com Souza Filho (1991):

Outra questdo totalmente diferente é o conceito juridico de
territorio como elemento formador do Estado e sua pretensa
vinculagdo com o exercicio da soberania. De acordo com essa
concepcao desenvolvida nos séculos XI1X e XX, as leis ndo admitem o
nome territoério para indicar o espaco vital dos povos indigenas
chamando-se simplesmente de terras, como se tratasse de terras
particulares dentro do préprio territorio nacional ( p. 120)

A sociedade ndo indigena possui formas préprias de conceituar o territdrio,

principalmente quando esta em jogo interesses por estes espacos Segundo Neto 2013 territorio

seria;
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A compreensdo do territério como um espago com limites estabelecidos por
fronteiras coloca, por conseguinte, a questdo da exclusividade de apropriacéo
e de uso, distinguindo “nds” (os incluidos, aqueles que integram o territorio)
e os “outros” (aqueles que ndo fazem parte do territorio). Nessa perspectiva,
enquadra-se adequadamente o recorte do Estado territorial, com limites
estabelecidos de apropriacdo, uso, gestdo e controle de fracdo do espaco,
como um dominio politico-estatal,cujo acesso exige a permissdo de uma
autoridade, de um poder instituido concentrado na figura do Estado. ( p.25,
2013)

Esta nocédo de territorio ndo leva em conta de maneira alguma o olhar das populagdes
tradicionais que vem seus espacos territoriais com um olhar mais além daquele da sociedade
ocidental, a posse do espaco € bem clara nesta citacdo assim como a exclusividade desse
espaco para aquele que o detém. Além do conceito de territorio temos o conceito de terra
criado pela sociedade ndo indigena para conceituar os espacgos indigenas obviamente também
com interesses.

Segundo Filho o termo terra se refere a propriedade individual , seu
conceito é tipicamente civilista. Ao reconhecer as terras indigenas , 0s
Estados ndo foram claros se reconheciam os direitos coletivos dos povos
indigenas ou os direitos individuais dos indigenas. ( p.3, 1999)

Podemos portanto dizer que o termo terra é limitado em relacdo ao termo territério que
abrange elementos mais gerais como comunidade, cosmologias, simbolismos, segundo
“PAULA (2005), as terras indigenas sdo terras registradas em nome da Unido, de usufruto
exclusivo e posse permanente do grupo indigena. Seriam entdo, do Estado Nacional Brasileiro,
a quem cabe demarcar, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.(in Silva 2010).

Com esta citacdo podemos perceber como o Estado entende os espagos indigenas e
porque utiliza o termo terra em vez de territério, sobre este assunto segundo GALLOIS e
LITTLE:

Faz-se necessario explicitar a diferenca entre os termos terra e
territorio indigena. A nocdo de terra indigena diz respeito ao processo
politico conduzido pelo Estado e que trata apenas de uma categoria
juridica estabelecida por este Estado para lidar com 0s povos
indigenas, enquanto ‘territdrio’ se remete a construcdo e a vivéncia,
culturalmente varidvel, da relacdo entre uma sociedade especifica e
sua base territorial. (2004 e 2002. In Silva 2010)

As noces de territorio e terra para os Tembé foram construidas pelo contato com o
ndo indigena o termo Terra imposto pelo estado e o termo territorio mais abrangente

vivenciado por eles através de seu espaco geografico que possuem cosmologias, simbolismos

e processos de luta vivenciados outrora e ainda vivos em suas memorias. Entendemos aqui o
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conceito de espaco geogréafico como aquele espagco em que 0 homem mantém relagdes com a
natureza se utilizando desta para sua vivencia e construcdo de suas atividades, culturais,
econdmicas e sociais. Segundo Moreira MOREIRA (1982) entende o espaco geografico como
estrutura de relacdes sob determinacdo do social; € a sociedade vista como sua expressao
material visivel, através da socializagio da natureza pelo trabalho. E uma “totalidade
estruturada de formas espaciais” (in Braga 2007)

Além de Moreira outros autores discutem sobre este conceito como CORREA (1982)
que diz que o espaco geografico € a morada do homem e abrange a superficie terrestre. (in
Braga 2007). Milton Santos também discute este conceito dizendo que o espago geogréafico é
aquele em que o homem da sentido e significado, permeado de simbolos forma e contetdo
(1999. In Braga 2007). Este conceito se adequa ao que queremos perceber dentro do ensino de
geografia realizado pelos professores indigenas Tembé em sua educacdo escolar. Qual seria
entdo o conceito que estes aplicam em seus contetdos acerca do seu espaco geografico? Nao
sO este mas também daqueles inerentes a Geografia como paisagem, lugar, sera que estes
professores levam em conta a sua cultura para explicar estes elementos? .

A partir do que visualizamos no campo podemos perceber que para 0s Tembé o espaco
geogréfico seria aquele que abrange todo seu territorio e onde esta presente seus rios, lagos,
mata e sua aldeia. Em sala de aula os professores indigenas sempre adaptam seu contetdo a
realidade dos alunos, se referindo as paisagens que estes conhecem para explicar os assuntos
da geografia. Milton Santos (1988) discute sobre esta questdo do Espaco Geografico dizendo
que “ o espaco ¢ produzido pelas agdes dos homens sobre o proprio espago, que aparece como
paisagem artificial. O trabalho e as técnicas ganham centralidade em sua argumentacéo; o
homem é o sujeito, as técnicas a mediacdo e o espaco € um produto histérico” in Saquet, (p.
73, 2015)

O espaco construido pelos Tembé é um espaco construido a partir de sua cultura e sua
adaptacdo ao meio ambiente, além de sua historia que € permeada de lutas para a construcéo
do mesmo. Seu Territorio construido por suas lutas e produzido por eles e por suas relagdes.
Raffestin 1993 diz que:

O Territorio (...) ndo poderia ser nada mais que o produto dos atores
sociais. S80 esses atores que produzem o territorio, partindo da realidade
inicial dada, que é o espaco. Ha, portanto, um “processo’ do territorio,
quando se manifestam todas as espécies de relacbes de poder, que se
traduzem por malhas, redes e centralidades cuja permanéncia é variavel, mas
que constituem invariaveis na qualidade de categorias obrigatdrias. (p. 7-8)

Os atores sociais como Raffestin nos diz, constroem seus territérios e os moldam a
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partir de sua cultura e histéria o que ndo é diferente com os Tembé que vem a cada momento

fortalecendo sua cultura e construindo seu territorio. Ainda acerca deste assunto:

Quaini (1968) entende o territério como area e localizacdo, no entanto,
compreende-o também como produto social historicamente constituido,
tanto econémica como politica e culturalmente (...) a natureza exterior ao
homem também esté presente na formacao de certo territério, como espaco
geografico, que esta intimamente ligado a construcao histérica da paisagem e
do territorio. (in Saquet, (p. 73, 2015)

Em campo pudemos perceber que os Tembé entendem que a TIARG € seu territorio e que
dentro deste territdrio existem varios outros com seus respectivos espacos comandados por
seus caciques e liderancas. Esses territorios possuem especificidades que se constroem ao
longo do tempo e fortalecem a cultura Tembé de toda a TIARG.

O espaco geogréfico onde hoje estdo alocados os Tembé é chamado de Terra Indigena
alto Rio Guama que se estende de Santa Maria do Para até a fronteira com o Maranhdo nas
proximidades do Rio Gurupi, os Tembé ao falarem sobre si utilizam a questdo da demarcacéo
do espaco geogréfico e se referenciam pelos rios havendo parte do grupo vivendo préximo ao
Rio Guama e a outra parte foco desta pesquisa vivendo proximo ao Rio Gurupi, estes Ultimos
ainda falantes do Tenetehar se deslocam para a area do Rio Guama para repassar
ensinamentos da lingua e cultura ja um pouco esquecidos por aqueles que moram proximos ao

Rio Guama pelo intenso contato com os ndo indigenas.

1.7- Discutindo Cultura e Identidade

Neste topico faremos uma breve discussdo sobre os conceitos de cultura, identidade,
procurando situar de forma breve esses conceitos a luz do que poderia ser 0 entendimento dos
Tembé sobre os mesmos levando em conta todo o processo de lutas pelo seu territorio e

demarcacao do mesmo e modos de perceber o espaco.

1.7.1 — Cultura

Com o processo de globalizacdo vigente e 0 acesso aos meios de comunicagdo educar
vem se tornando uma tarefa cada vez mais dificil, pois a todo momento os educadores estdo se
confrontando com uma incessante onda de informacdes e de novas formas de ver o mundo,
aos avancos tecnoldgicos sdo constantes assim como 0 acesso a novos conhecimentos. E

bastante discutido a questdo de que hoje ndo existe mais culturas isoladas em que todas elas
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possuem aspectos e elementos de outras por estarem interligadas pelos meios de comunicacéo.
Contudo ndo podemos dizer que existe apenas uma cultura unica global, pois no interior de
cada pais existem grupos que praticam suas culturas utilizando o que acham necessario da
cultura ocidental ou global para se fortalecerem e conviverem frente a cultura massificadora
tdo presente atualmente, porém o que é cultura afinal ? Tema bastante discutido pela
antropologia .

Segundo Hall (1997) cultura séria “ Um conjunto de valores ou significados
partilhados”.(in Santi e Santi 2008). Valores estes que tem se adaptado com as situacdes de
contato com outros povos e culturas e sendo ressignificados por esses mesmos contatos ao

longo do tempo. Acerca disto Hall (1997) diz que:

E através do uso que fazemos das coisas, 0 que dizemos, pensamos e
sentimos — como representamos — que damos significado. Ou seja, em parte
damos significado aos objetos, pessoas e eventos através da estrutura de
interpretacdo que trazemos. E, em parte, damos significado através da forma
como as utilizamos, ou as integramos em nossas praticas do cotidiano.( p. 2
In Santi e Santi 2008 )

Poderiamos acrescentar a esta fala de Hall aquilo que vivemos, pois tudo tem sentido a
partir do que dizemos, olhamos e como Hall mesmo diz, pensamos e sentimos. A cultura
perpassa pelo sentir, viver e para que possamos interpretar alguns desses elementos
precisamos conhecer a cultura do outro, por esta razdo € de suma importancia , ja
contextualizando com 0 nosso tema, que ao ensinar alunos indigenas seja o professor também
um indigena, pois este podera adequar ao ensino da Geografia aquilo que ele percebeu, viveu
e sentiu ao longo de toda sua vida e os alunos que ja vivenciam sua cultura aliam seus
conhecimentos aos conhecimentos repassados pelo professor indigena que ressignifica os
contetidos ndo indigenas readaptando-os para a sua realidade. Percebemos entdo que ao fazer
isso torna a educacdo que realiza mais voltada a realidade desse aluno e a sua.

Ainda discutindo acerca do que seria cultura podemos citar também Kupper que diz
que o sentido de cultura perpassa por varios elementos e varias concep¢des como a de que
cultura seria “Uma ideia e valores ao molde mental coletivo. As ideias e valores, a cosmologia,
a moralidade e a estética se expressam mediante simbolos e consequentemente se e 0 meio e a
mensagem, se pode descobrir a cultura como meio simbolico.” ( p.262, 1999)

Cada grupo tem sua forma de entender e perceber sua cultura. Nossa sociedade
procura criar conceitos para essas manifestacdes grupais e 0s grupos que se diferenciam de

nossa sociedade simplesmente vivem essa cultura sem se importar em conceitua-la. Ainda
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sobre o conceito de cultura (Tilio 2009) discute os conceitos de cultura fazendo varias analises
de varios autores entre eles Levi-Strauss

Segundo Claude LéviStrauss, antropdlogo francés, pelo conjunto
de sistemas simbolicos que representa uma certa cultura. Toda cultura
pode ser considerada como um conjunto de sistemas simbdlicos. No
primeiro plano destes sistemas colocam-se a linguagem, as regras
matrimoniais, as relacbes econdmicas, a arte, a ciéncia, a religido.
Todos estes sistemas buscam exprimir certos aspectos da realidade
fisica e da realidade social, e mais ainda, as relagcdes que estes dois